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RESUMO
Superando barreiras impostas por limitagdes fisicas e/ou intelectuais a educacgdo

inclusiva objetiva o pleno desenvolvimento cognitivo, afetivo e social do aluno dentro de sua
singularidade. Nesse contexto, os profissionais do Atendimento Educacional Especializado
surgem para que, por meio de materiais proprios, as chamadas tecnologias assistivas, e
orientacdes especificas para a inclusdo de cada aluno, possa auxiliar na efetivagdo da inclusdo
do aluno com necessidades especificas na sala regular. Sendo assim, o presente artigo
objetiva a compreensao da importancia do Atendimento Educacional Especializado para a
inclusdo dos alunos com deficiéncias intelectuais. Para a realizacdo da pesquisa foi utilizado
o procedimento metodoldgico da revisdo bibliografica com abordagem qualitativa, em que
autores como: Bezerra (2017), Garret et al (2017) e Lourenco (2016) foram consultados para
a discussao teorica sobre a Educagdo Inclusiva com énfase nas deficiéncias cognitivas.
Compreende-se que o maior desafio da inclusdo de pessoas portadoras de deficiéncia
intelectual ¢ transpassar as barreiras da educacdo tradicional, do modelo que segrega,
apoiando-se em metodologias construtivistas que se apoiem nos recursos do ludico e da
afetividade para a construcao de um ensino focado nas necessidades dos alunos em que estes
configurem o protagonismo de seu aprendizado. A afetividade na educagdo ¢ indispensavel
para o processo de inclusdo, pois o aluno ndo deve ser levado pelo assistencialismo, mas sim
pela motivacdo e afetividade para que possa desenvolver toda a sua potencialidade na
aquisicao do conhecimento e desenvolvimento cognitivo, social € emocional na superagao de
qualquer dificuldade ou transtorno de aprendizagem. Os profissionais do AEE atuam por

meio da identificacdo das necessidades dos alunos, producdo de materiais especificos para
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apoiar a aprendizagem, acompanhamento do uso de recursos em sala de aula, além do apoio a

familia e orientagoes.
Palavras-Chave: Educacgao Inclusiva. Tecnologia assistiva. Aprendizagem.

ABSTRACT

Overcoming barriers imposed by physical and/or intellectual limitations, inclusive
education aims at the full cognitive, affective and social development of the student within
his/her uniqueness. In this context, the professionals of the Specialized Educational Service
emerge so that, through their own materials, the so-called assistive technologies, and specific
guidelines for the inclusion of each student, they can help to effect the inclusion of students
with specific needs in the regular classroom. Therefore, this article aims to understand the
importance of Specialized Educational Assistance for the inclusion of students with
intellectual disabilities. To carry out the research, the methodological procedure of the
bibliographic review with a qualitative approach was used, in which authors such as: Bezerra
(2017), Garret et al (2017) and Lourenco (2016) were consulted for the theoretical discussion
on Inclusive Education with emphasis in cognitive impairments. It is understood that the
biggest challenge for the inclusion of people with intellectual disabilities is to overcome the
barriers of traditional education, the model that segregates, relying on constructivist
methodologies that are supported by the resources of playfulness and affectivity for the
construction of a teaching focused on the needs of students in which they configure the
protagonism of their learning. Affectivity in education is essential for the inclusion process,
as the student should not be driven by assistance, but by motivation and affectivity so that he
can develop his full potential in acquiring knowledge and cognitive, social and emotional
development in overcoming difficulties. any learning difficulties or disorders. AEE
professionals work by identifying students' needs, producing specific materials to support
learning, monitoring the use of resources in the classroom, in addition to family support and

guidance.
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1. INTRODUCAO

Uma politica escolar inclusiva permite que a preocupagcdo com a inclusdo esteja
presente em todo o planejamento escolar, seja na gestdo, em sala de aula, ou atividades
externas (BRASIL, 2008). Esse pressuposto leva a reflexdo de que a Inclusao depende da
atuagdo de todos os agentes envolvidos na educacdo. O presente trabalho tem a intengdo de
colocar em pauta a reflexdo acerca dos esforgos e atitudes transformadoras que pais,
professores, gestores e a equipe especializada no atendimento aos alunos com deficiéncia
precisam desempenhar para que a Inclusdo seja realidade, bem como abordar as mudancas
que ja foram executadas pelas escolas buscando a inovacao que as novas praticas demandam.

As criancas com deficiéncia intelectual inseridas no ensino regular tém capacidade de
aprender assim como as demais, porém para a efetivacdo do processo de aprendizagem no
contexto da inclusdo, ¢ necessario que haja capacitacdo e preparacdo por parte da escola e
docentes além do trabalho em interdisciplinaridade entre os professores do ensino regular e
os do Atendimento Especial Educacional (AEE).

Dessa forma, o presente artigo se da pela compreensao dos aspectos legais e praticos
da educagdo inclusiva, para que se possa responder os seguintes problemas de pesquisa: O
que afirma a legislagdo acerca da educacdo inclusiva? Qual é a importancia da atuagdo do
Atendimento Educacional Especializado para a inclusao?

O objetivo geral do trabalho ¢ compreender a atuagdo do AEE para a inclusdo de
criangas com deficiéncias intelectuais. Como objetivos especificos pretende-se: descrever os
aspectos gerais da educacgdo inclusiva; descrever as principais deficiéncias apresentadas pelos
alunos no ensino regular e analisar a atuacdo do Atendimento Educacional Especializado para
a inclusdo diante das tecnologias assistivas.

O tema torna-se relevante para toda a comunidade escolar como contribuicdo a
reflexdo acerca dos esforgos e atitudes transformadoras que pais, professores, gestores ¢ a
equipe especializada no atendimento aos alunos com deficiéncia precisam desempenhar para
que a Inclusdo seja realidade.

Para a realizacdo da pesquisa foi utilizado o método da revisao bibliografica com
abordagem qualitativa, em que autores como: Bezerra (2017), Garret et al (2017), Lourengo
(2016), entre outros, foram consultados, além de artigos cientificos € documentos que contém

as diretrizes e parametros para a educagao inclusiva.
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2. LEGISLACAO INCLUSIVA

A legislagdo que afirma a educacgdo inclusiva é marcada, tanto por documentos
internacionais quanto nacionais. Macedo et al (2014), ao discutirem a legislacdo por meio da
abordagem materialista dialética, evidenciam que a superacao das praticas da exclusdo vai de
encontro a principal finalidade da educacao, de construir uma sociedade fundamentada pelos
principios da justiga, da equidade e igualdade, porém, fatores de ordem politica, cultural e
social, por vezes, se interpde para a concretizagdo dos objetivos da inclusdo no ambito
educacional.

O processo de inclusdo se iniciou no ano de 1948, com a Declaragdo dos Direitos
Humanos (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1948) que garantiu o direito de
acesso e permanéncia, em seu artigo II, a educagcdo de todas as pessoas, sem discriminar
condi¢cdes. No ano de 1988, o Brasil se afirmou como um Estado de Direitos com a
Constituicao Federal, tendo por principios os Direitos Humanos. Em 1989, a Lei n. 7.853 de
1989 definiu os deveres do Estado para garantir que houvesse a inclusdo de todos.

Foi a partir da década de 1990 que a Educacdo Inclusiva se afirmou, tendo como
marcos a Declaragdo Mundial de Educagao para Todos (1990) e a Declaragao de Salamanca
(1994) nascida da Conferéncia Mundial de Necessidades Educativas Especiais: Acesso e
Qualidade. Em solo nacional, a Lei n. 8.069 afirmou os direitos da crianca, de forma que a
escola passou a se firmar no dever social do acesso e permanéncia de alunos com diversas
necessidades educacionais. O documento, em seu capitulo IV discute as condigdes de
igualdade para que todas as criancas e adolescentes tenham seus direitos a educacdo
preservados.

Breitenbach, Honnef e Costa (2015) explicam que a primeira tradu¢do da Declaracao
de Salamanca chegou ao Brasil em um tempo de afirmagdo da democracia como principio
base para o Estado e a sociedade, entdo, a partir do documento, avangaram as discussoes
sobre a insercdo dos alunos da educagdo especial nas classes comuns do ensino regular
impactando em na roupagem de educagdo inclusiva para a educagdo especial que foi
modelada a partir das iniciativas de integragao dos processos educacionais da classe comum.

No ano de 1996, a Lei de Diretrizes e Base para a Educacdao Nacional afirmou a
inclusao de alunos portadores de deficiéncia no ensino regular. A Resolugdo CNE/CEB n.2.
do ano de 2001 deu as diretrizes para a Educagdo Especial e a Lei n. 10.172/2001 estabeleceu
o Plano Nacional de Educagdo. Para que houvesse a efetivagdo da educagdo inclusiva, a

Resolugdo CNE/CP n.1 de 2002 propds a formacao dos docentes para a diversidade. No
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mesmo ano, a Lei n. 10. 436 reconheceu a comunicacdo por Libras, e em 2005, o Decreto n.
5. 626 incluiu Libras na formagao dos professores.

Cabe ressaltar que os alunos com deficiéncia nao sao os Unicos sujeitos excluidos da
sociedade, pois o Brasil ¢ um pais marcado, historicamente, pelas desigualdades sociais e
discriminacdo étnica, racial e de género. Sendo assim, a educacdo inclusiva e a educagdo
especial devem ter seu espaco de demarcagdo para que a inclusdo possa contemplar as
discussdes acerca das necessidades educacionais de todos os estudantes (BREITENBACH;
HONNEF; COSTA, 2015).

No plano da Educacao Especial e Inclusiva, a inclusdo se faz a partir da acessibilidade
fisica e pedagdgica aos conteudos sistematizados para o ensino regular, como afirma
Camargo (2017) defendendo que os estudantes portadores de deficiéncias devem ser
acolhidos a partir da concepgao natural sobre a inclusdo, tanto estrutural quanto subjetiva, nos
processos pedagdgicos a partir da flexibilizag@o curricular, pois, esse ¢ o caminho para que se

tenha:

[...] uma relacdo bilateral de transforma¢ao do ambiente educacional e do referido
educando, em que o primeiro gera, mobiliza e direciona as condi¢cdes para a
participagdo efetiva do segundo. Esse, por sua vez, age ativamente sobre tal
transformagao, modificando e sendo modificado por ela (CAMARGO, 2017, p. 2).

Nota-se, assim, que as mudangas devem ocorrer em todos os aspectos escolares para
que haja a efetivacdo das praticas da inclusdo que ultrapassardo os muros da escola e
impactaram em transformagdes sociais. No ano de 2007, o Plano de Desenvolvimento da
Educagao passou a afirmar a necessidade de acessibilidade dos prédios escolares, por meio de
adaptagdes em suas estruturas e no ano de 2008, o Decreto n. 6. 571 instituiu o Atendimento
Educacional Especializado - AEE, regulamentado pelo Decreto n. 7.611 de 2011.

O Atendimento Educacional Especializado foi um grande avango para que os alunos
portadores de deficiéncia pudessem participar ativamente das atividades pedagdgicas nas
classes comuns, pois, os profissionais do AEE se dedicam a identificar as necessidades
educacionais do educando e lhe prover de recursos que facilitem seu acesso e permanéncia na
escola (MACEDO et al, 2014).

No ano de 2012 foram reconhecidos os direitos da pessoa com Transtorno do Espectro
Autista por meio da Lei n. 12.764 que instituiu a Politica Nacional de Protecao dos Direitos

da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Lopes e Rezende (2021) apontam que
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a Lein. 12.764/2012 representou um progresso para a inclusao das pessoas com autismo, pois
reconheceu o transtorno e afirmou o acesso aos direitos cidaddos a partir da mobilizagdo
intersetorial para o desenvolvimento de agdoes que atendam os interesses da pessoa com TEA.

O ano de 2015 foi marcado pela positivacao dos direitos da pessoa com deficiéncia
por meio da Lei n. 13.146. O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, como afirma Camargo
(2017, p. 4), junto a outras politicas afirmativas da inclusdo se comprometem com “[...] a
promocao da participagdo efetiva de todos os seres humanos, principalmente dos excluidos
dos mais variados espagos sociais”.

Dessa forma, nota-se, que a educagdo ¢ garantida para as pessoas portadoras de
deficiéncia, pois se configura em importante ferramenta de promogdo, de conquistas e
cidadania, para que a pessoa possa ser inserida em diversos setores da sociedade por meio de
sua participagdo consciente e ativa. No ano de 2020, o Decreto n. 10.502 instituiu a Politica
Nacional de Educagao Especial que afirma a segregacao dos alunos da Educacao Especial das
salas comuns no ensino regular. A nova legislagdo ¢ alvo de debates sobre sua eficicia ou

representacao de um retrocesso no ambito legal das agdes inclusivas.

2.1 As Deficiéncias Mais Frequentes Apresentadas no Ensino Regular

Sao varios os disturbios e limitagdes apresentadas pelos alunos que chegam ao ensino
regular, dentre as quais estdo: baixa visdo e cegueira, que consiste em problemas de ordem
visual onde o aluno fica incapacitado ou limitado em sua capacitagcdo de enxergar. Domingos
(2010) explica que a deficiéncia visual ¢ atribuida tanto para a cegueira quanto a baixa visao
de forma que a crianca deve receber suporte e atendimento, para além do educacional, desde
a primeira infancia.

Assim como as demais criangas, os alunos que apresentam as deficiéncias visuais
devem ser considerados em suas particularidades de desenvolvimento e aprendizagem,
porém, ha atitudes, recursos e adaptagdes que corroboram para que haja a aprendizagem e
alfabetizacdo destas criancas. Para o desenvolvimento escolar do aluno de baixa visao ¢
necessario estabelecer uma pedagogia que inclua algumas ferramentas funcionais para
facilitar a assimilacdo do conteudo aplicado, por exemplo: os auxilios opticos, sdo lentes ou

recursos que possibilitam a ampliagdo da imagem. O auxilio Optico ajuda o aluno a enxergar
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0 que esta escrito em um livro, em um bilhete, uma placa etc. E fungdo dos professores junto
aos pais incentivarem o uso do auxilio optico pelo aluno.

Como ferramentas nao-Opticas para a adaptacdo educacional do aluno pode-se
verificar a iluminacdo da sala de aula, que deve ser incandescente ou fluorescente, a
iluminagao natural que penetra no ambiente, materiais com cores mais fortes, lapis com ponta
mais grossa, sistema de CCTV para ampliar o texto focado na camera e lupa eletronica
(DOMINGUES, 2010). E entdo recomendado que se faga uso dos materiais adequados para
ampliar as possibilidades de ensino da crianga com baixa visao, os materiais mais usados sao:
réguas vazadas, canetas de pontas porosas e pincéis atdmicos, disposi¢do personalizada dos
moveis e inclinacdo da mesa e por fim recursos da tecnologia da informacao e comunicagao.

Ja para o aluno com cegueira, Uzéda (2019) aponta que os profissionais que atendem
a crianga, junto ao professor, devem buscar a motivar por meio de estimulos sonoros que a
auxiliem na construcdo de imagens mentais para determinadas situagdes, além do uso do
alfabeto Braille. Dessa forma, sera mais facil familiariza-la a rotina escolar e envolvé-la de
forma ativa e participativa. O professor precisa explorar o ladico para descobrir as
competéncias motoras e sensoriais da crianca. E a partir dessa percep¢do que o professor ira
trabalhar com o tato, para transmitir a no¢ao das formas e estimular o senso imagindrio para a
constru¢do de imagens mentais.

A audigdo também ¢é recurso de grande valia nesse processo de aprendizagem. O
sistema Braille ¢ usado para os alunos com cegueira desenvolverem a escrita, ¢ constituido
por 64 sinais em relevo, cuja combinacdo representa as letras do alfabeto (CARVALHO,
2006). No rol das deficiéncias, configura-se, também, a deficiéncia auditiva e surdez que
concentram desafios da comunica¢do do docente com a crianga, sendo os métodos mais
eficazes para a inclusdo o bilinguismo entre a lingua portuguesa e Libras e o oralismo
(UZEDA, 2019).

Sdo varios os disturbios intelectuais entre os alunos da Educacao Especial, sem buscar
terminologias neurofisioldgicas, pode-se dizer que ¢ fun¢do dos professores do AEE junto
aos professores da classe regular criar um projeto politico pedagogico unico para o aluno, nao
adianta inserir o aluno nos métodos de repeticao e memorizagao pois a aprendizagem nao fara
sentido para eles (GOMES, 2010). A gestdio da aprendizagem se da nas classes
multifuncionais e na interlocu¢do com o professor regular. O profissional do AEE pode

utilizar recursos tecnologicos para a producao de materiais de aprendizado. O estudo de caso

Pagina 14 de 129



disl6gos

¢ imprescindivel para estabelecer metas para o aprendizado do aluno, a avaliagdo ¢ feita em
conjunto pelos profissionais responsaveis pelo acompanhamento do aluno e da familia.

Para Gomes (2010) os alunos com deficiéncia intelectual precisam ser avaliados no
sentido da apreensdo de como ele executa suas atividades basicas até as complexas tarefas da
relacdo social e as atividades propostas em aula. A partir do resultado da avaliacdo ¢ que se
pode tragar as metas do ensino para essa crianca. O professor ndo pode agir de forma
superprotetora com o aluno deficiente mental. Ao propor atividades ele deve ter a
preocupacao de motivar e desafiar o aluno e ndo propor atividades que nao apresente uma
dificuldade verdadeira, ndo deve fazer a licdo pelo aluno, aprova-lo sem realmente constatar
seu esfor¢o no aprendizado, colocar materiais na mochila do aluno fazendo com que a tarefa
acabe sendo desenvolvida pelos pais etc.

Além das deficiéncias intelectuais outro caso a ser acompanhado e trabalhado pelo
AEE ¢ o de altas habilidades ou superdotacdo, as causas estdo ligadas a fatores genéticos e
estimulos ambientais. Através da teoria piagetiana observa-se que os estimulos de agentes
externos levam a alteragdes na ordem psiquica do individuo e esse ao reagir para equilibrar
essa ordem adquire novos saberes (DELPRETTO, 2010).

O potencial genético, o estimulo oferecido pelo ambiente e a valorizagdo motivacional
na escola, dos familiares, dos amigos e da sociedade sdo fatores que estimulam o
desenvolvimento da inteligéncia e podem gerar as altas habilidades. Para a inclusdo de alunos
com superdotagdo € necessario a articulagao das atividades comuns e especiais para o perfeito
desenvolvimento cognitivo em rendimento escolar e maximizagdo e valoracdo de suas
potencialidades.

Os alunos com altas habilidades ndo tém problemas para ingressar e permanecer na
escola comum, mas pela educacdo tradicional passam invisiveis pelos processos de ensino
(DELPRETTO, 2010), portanto a educagao de qualidade visa identificar as capacitagdes do
aluno e adequar o aprendizado e proporcionar condigdes compativeis para seu
desenvolvimento escolar pleno.

Compde o quadro de atengdo especial as deficiéncias fisicas de limitagdes dos
movimentos ou paralisia. O aluno nessas condi¢des tem pleno desenvolvimento cognitivo e
perfeitas condi¢des de aprendizado, porém se deve levar em conta fatores da sociabilizagdo e
trabalhar aspectos emocionais dos alunos (UZEDA, 2019). A acessibilidade na infraestrutura

r

escolar ¢ essencial para a inclusdo dos individuos que tem sua mobilidade reduzida ou
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paralisada, a preocupacdo da escola deve ser acolher os alunos de forma que suas condi¢des
ndo sejam empecilhos para o processo de ensino-aprendizagem.

Os transtornos da aprendizagem ndo chegam a ser uma deficiéncia fisica e nem
intelectual, mas requerem atencdo adicional por parte dos educadores. As dificuldades de
aprendizagem sdo a causa mais comum do baixo rendimento escolar, e podem derivar de
fatores fisicos como: problemas na audicdo ou visdo, ma alimentacdo ou problemas
relacionados ao sono e descanso da crianca; podem ter relagdo psicologica que vao do
desinteresse, baixa autoestima, falta de motivacao até transtornos de déficit de atencao e
hiperatividade (TDAH) e até mesmo ambientais como fracas pedagogias (BRESSAN;
ESTANISLAU, 2014) e transtornos especificos de aprendizagem que tem origem genética e
afeta o individuo ao longo da vida.

Os transtornos apresentados sdo de varios aspectos € com caracteristicas peculiares,
como o transtorno de leitura (dislexia) ou o transtorno da matematica (discalculia), portanto
os profissionais devem diagnosticar as principais caracteristicas das dificuldades apresentadas
pelo aluno e tragar um plano pedagogico individual que corresponda a expectativa da
melhora de sua aprendizagem. Para propiciar condi¢des de aprendizagem e oportunidade de o
aluno participar das atividades de forma autonoma ¢ que os professores do AEE e, também,

da classe regular usam as tecnologias assistivas nos processos de aprendizagem.

2.2 A Atuacio dos Profissionais do Atendimento Educacional Especializado

O atendimento educacional especializado ¢ responsdvel pelo acompanhamento e
desenvolvimento de atividades pedagdgicas com os alunos em situacao de inclusdo. Através
das salas de recursos multifuncionais os professores do AEE desenvolvem multiplas
atividades de interagdo e estimulacdo com os alunos especiais. A funcdo do AEE antes
delimitada as classes especiais e as instituicdes privadas de ensino para deficientes, hoje
ganha novos aspectos na insercdo do aluno em classe regular de ensino (GUILHERME,
2019). O AEE complementa a formacao do aluno, e ¢ parte integrante do projeto politico
pedagbgico da escola, oferece atendimento especializado aos alunos com deficiéncia, com
transtornos globais e com altas habilidades, a matricula do AEE ¢ conjunta ao do ensino
regular (ROPOLI, 2010)

O AEE inserido no contexto escolar comum o que permite a convivéncia de alunos e

pais em situacdo de inclusdo e o compartilhamento das reponsabilidades entre o AEE e o
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ensino comum. O acompanhamento pelo AEE vai do ensino bdsico ao superior e para
otimizar os resultados ¢ feito de preferéncia na mesma escola que o aluno estuda.

Para professores do ensino regular e professores do AEE as articulagdes e
planejamentos compartilhados devem envolver: construgdo de um projeto pedagodgico
conjunto entre educagdo regular e especial, sem fragmenta-las; o estudo de caso para
diagnodstico do problema do aluno; desenvolvimento de materiais didaticos e a formagdo
continuada. Para Ropoli (2010) a AEE deve ser parte natural do Plano Politico Pedagogico da
escola, dessa forma, os outros eixos educacionais se completam de forma automadtica, a
educacdo especial e a regular caminham de maos dadas na educacao inclusiva.

Para propiciar condigdes de aprendizagem e oportunidade de o aluno participar das
atividades de forma autonoma ¢ que os professores do AEE e, também da classe regular usam
as tecnologias assistivas nos processos de aprendizagem.

A tecnologia assistiva € uma area de recursos pedagdgicos e atuacdo metodolodgicas e
servigos que servem para resolver as dificuldades funcionais (SARTORETTO, 2010). Para
saber qual a tecnologia que vira de auxilio ao aluno, o profissional do AEE deve tragar um
quadro geral com as caracteristicas principais visando responder perguntas como: qual a
principal dificuldade do aluno decorrente da deficiéncia?; quais as imposi¢des do ambiente
escolar para o desenvolvimento das tarefas pelo aluno?; como se da a resolucdo dessa
disfun¢do em ambiente familiar?; qual a impressao do professor comum sobre o aluno?; qual
o PPP e os objetivos para o aluno?; como se da a participacdo do aluno nas atividades
proposta pelo professor?; quais as barreiras que se impde para a aquisi¢ao do aprendizado?;
quais as condigdes estruturais de acessibilidade na escola?; como ¢ feita a locomog¢ao do
aluno pela escola?

Tendo esses dados sobre o aluno e seu comportamento na escola o profissional ira se
perguntar como os recursos tecnoldgicos podem auxiliar esse aluno e dessa forma
providenciar o que mais estiver de acordo com o seu perfil. A tecnologia assistiva pode ser de
baixa tecnologia, sendo os recursos pedagogicos produzidos pelo professor do AEE que sera
usado para auxiliados nas atividades a serem executadas ou de alta tecnologia sdo os
adquiridos apos indicacao do professor do AEE (GARRET et al, 2017).

Para a inclusdo de alunos com deficiéncias mentais, Milanez, Oliveira e Misquiatti
(2013) afirmam que o profissional do AEE atua em consondncia as diretrizes da Politica de

Educagao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008), de forma a
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orientar gestores, pais e docentes sobre as especificidades da inclusdo escolar para o aluno
com deficiéncias mentais.

Trabalhando com os alunos nas salas de recursos multifuncionais em contraturnos as
aulas regulares, o AEE desenvolve atividades que estimulam a autonomia do aluno e
promove um suplemento da aprendizagem do turno regular. As salas de recursos
multifuncionais sdo equipadas com materiais proprios para o atendimento do aluno com
necessidades especificas de aprendizagem e coordenada por profissionais qualificados que
atenderdo o aluno diante da contemplagao de suas singularidades (PLETSCH; GLAT, 2012).

O Ministério da Educagdo, por meio da Politica de Educagdo Especial pela
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008) determinou a abertura de Salas de Recursos
Multifuncionais nas escolas de ensino regular para que os profissionais do AEE pudessem
trabalhar as habilidades especificas dos alunos com necessidades educacionais especiais,
sendo imprescindivel para que haja a efetivacdo da inclusdo educacional. Esse fato se da
pelos conhecimentos que o profissional do AEE possui para lidar com os diversos tipos de
necessidades educacionais, de forma que ¢ possivel identificar, elaborar e organizar recursos
para a superacdo das barreiras que se impdem para que o aluno acompanhe o processo
educativo e se desenvolva de forma integral.

A inclusdo de alunos com deficiéncias intelectuais ocorre em um trabalho
interdisciplinar entre os professores do AEE e do ensino regular, de forma que ambos os
profissionais realizam um planejamento conjunto que contemple objetivos para o
desenvolvimento de aprendizagens pelo aluno. Nesse sentido, o AEE exerce a importante
tarefa de identificar as necessidades educacionais e os recursos que serdo oferecidos para
ampliar as capacidades do aluno (PLETSCH; GLAT, 2012).

Milanez, Oliveira e Misquiatti (2013) apontam que a realizagdo de um plano
pedagogico individual para o aluno com deficiéncias mentais se mostra eficaz para que os
profissionais da educacdo obtenham sucesso na inclusdo escolar do aluno e nesse ponto, a
atuagdo do profissional do AEE se torna necessaria para identificar as necessidades do aluno
e compartilhar saberes com o docente da sala comum, de forma a promover as ferramentas

necessarias para que o aluno possa se desenvolver.
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2.3 Tecnologias Assistivas, Recursos Educacionais e Praticas Pedagdgicas no Contexto

da Inclusao

Sao muitas as tecnologias assistivas e variam em suas fungdes, por exemplo, para
auxiliar na escrita, apds identificadas dificuldades na motricidade, ¢ utilizado recursos de
adaptacdo, como uma bola de espuma no topo do lapis para facilitar a preensao do lapis pelo
aluno, ou acessorios para limitacdo do movimento ou engrossar os lapis com rolo de espuma,
ou a prancha de letras, a qual o aluno indica a letra e o professor escreve (GALVAO FILHO,
2009).

Em alta tecnologia tem-se a maquina Braille, orteses para digitagdo em teclados de
computador, colmeia de acrilico para diminuir ou eliminar os erros de digitagdo para os
alunos com disfungdes motoras (SARTORETTO, 2010). A tecnologia assistiva permite até
mesmo que a escrita seja feita com movimentos da boca e dos olhos a partir de mouses
especiais.

Os recursos para a leitura podem ser imagens em alto relevo para que as criangas
cegas ou com baixa visdo possam ter contato expressivo com o conteudo. Pode ser feito a
ampliacao das letras e o trabalho massivo com imagens que substituem a mensagem do texto,
acionadores que virdo a pagina automaticamente, leitor autonomo, réguas de Braille entre
outros (BERSCH, 2017).

Nas escolas, principalmente na educagdo basica ¢ comum que os professores pegam
aos seus alunos trabalhos manuais de artes, para o auxilio dessas atividades tem-se a tesoura
elétrica, as colas sdo engrossadas com espuma para facilitar a apreensdo pelos alunos,
andadores auxiliam nas atividades fisicas (MANTOAN, 2015).

Os métodos pedagbdgicos e ferramentas usadas em aula pode variar e apresentar
diversas formas e fun¢dao, o importante ¢ o professor conseguir adaptar e transpor a
dificuldade da atividade proposta mostrando para o aluno que ele ¢ capaz de desenvolver a
tarefa pedida de forma autobnoma, porém que o professor estd ali para auxiliado caso seja
necessario (GUILHERME, 2019). O aluno precisa estar seguro para ndo se sentir exposto
perante as outras criangas € entdo se envolver nas atividades de forma plena, para passar a

confianca necessaria aos alunos com capacidades fisicas reduzidas ou comprometidas, os
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professores também precisam ter em mente objetivos concretos de educacdo e seguranca de
sua atuacao no processo de desenvolvimento daquela crianca.

Compreende-se, entdo, que as tecnologias assistivas auxiliam os alunos a desenvolverem as
tarefas escolares, de modo a potencializar suas habilidades por meio da adaptacdo de
materiais e recursos de acordo com as suas necessidades educacionais. Lima (2016) explica
que as tecnologias assistivas promovem a independéncia do aluno diante de sua
aprendizagem, dessa forma, ¢ importante que todas as escolas incluam as tecnologias
assistivas em seus processos pedagogicos, pois, o autor, ressalta, ainda, que sdo poucas
escolas que contam com profissionais capacitados para a avaliagdo e uso das tecnologias
assistivas.

Maravalhas e Bastos (2015) afirmam que as tecnologias assistivas sdo promotoras de
qualidade de vida para as pessoas com deficiéncia, e no processo de aprendizagem sdo
benéficas por se tratar de facilitadoras para que o aluno tenha acesso ao conteudo, porém,
ressaltam que ainda hé de se investir na formagao continuada de educadores para que haja a
real efetivagao dos pressupostos da educacao inclusiva. Garrett et a/ (2017) afirma que as
tecnologias assistivas promovem a inclusao tanto educacional quanto social da crianca e do
jovem, pois os da autonomia para executar tarefas e interagir em sociedade.

As tecnologias assistivas ampliam a atuagdo e interagdo das pessoas portadoras de
deficiéncia no meio social, permitindo que o aluno supere as barreiras da deficiéncia e cultive
um “sentimento de eficiéncia e capacidade, tornando admissivel ele proprio ser dirigente de
sua vida e seus atos, influenciando significativamente para o desenvolvimento social”
(MARAVALHAS; BASTOS, 2015, p.9). Ressalta-se que os alunos ndo devem se adaptar a
padrdes de aprendizagem e sim a escola deve adaptar seus métodos e recursos pedagogicos as
necessidades dos alunos, tornando a educacao acessivel para todos.

As tecnologias assistivas objetivam superar barreiras pontuais, mensuraveis e
quantificaveis, porém, para os alunos com supostas “barreiras cognitivas” para o aprendizado
ndo se enquadram nessa quantificagdo ou mensuragdo. Galvao Filho (2013), ressalta que
alguns profissionais defendem que o software leitor de tela para o aluno ndo alfabetizado
auxilia para a superacao da barreira intelectual promovendo a aprendizagem do aluno, porém,
o mesmo autor afirma que para uma limitacdo pontual, as tecnologias assistivas sdo eficazes
para a superacdo da barreira que se faz para a aprendizagem, ja para a deficiéncia intelectual
¢ necessario lancar um novo olhar para a sua superagdo que envolva recursos tecnoldgicos e

novas pedagogias.
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Compreende-se, entdo, que o aluno com deficiéncia intelectual ndo tem “barreiras
cognitivas”, dessa forma, as dificuldades inerentes ao seu aprendizado ndo podem ser
compensadas apenas por tecnologia assistiva, mas sim com um planejamento proprio que
considere a capacidade e dificuldades de aprendizado do aluno, bem como, as especificidades
de sua deficiéncia.

Galvao Filho (2013) explica que as tecnologias assistivas levam a beneficios para
todos os alunos com ou sem deficiéncia, porém, em um contexto inclusivo nao deve haver
adaptagdes e nem padronizagdes, portanto ¢ preferivel que se mencione as tecnologias
educacionais em uma dimensdo ampla de aplicacdes e estratégias pedagodgicas com planos
individualizados e inser¢do de recursos que ampliem a capacidade do estudante na sala

regular de ensino em conjunto com os profissionais do AEE.
3. CONSIDERACOES FINAIS

O maior desafio da inclusdo de pessoas portadoras de deficiéncia € transpassar as
barreiras da educacdo tradicional, do modelo que segrega, apoiando-se em metodologias
construtivistas que se apoiem nos recursos do ludico e da afetividade para a construcao de um
ensino focado nas necessidades dos alunos em que estes configurem o protagonismo de seu
aprendizado. A afetividade na educacdo ¢ indispensavel para o processo de inclusdo, pois o
aluno ndo deve ser levado pelo assistencialismo, mas sim pela crenga de sua potencialidade
para a aquisi¢ao do conhecimento e desenvolvimento cognitivo, social e emocional.

A definitiva mudanc¢a na educagdo, para que o processo de inclusdo ocorra, parte de
um conjunto de atores que saem do ambito escolar, sendo realizada pelo trabalho
colaborativo dos profissionais da educagdo, alunos, pais, governo e a sociedade civil. Dessa
forma, as politicas publicas precisam atender as demandas adaptativas e fornecer os recursos
materiais para que as escolas possam suprir as necessidades para a inclusao.

A sociedade precisa estar aberta a uma nova concepgdo sobre as pessoas em suas
multiplicidades, encarar o deficiente como um ser possivel de sociabilizacdo e, também,
atividade econdmica. Os pais dos alunos especiais, professores, amigos e familiares precisam
tratar o individuo como um sujeito em plena capacidade de progresso e aprendizagem,
gerando motivacdo para que ele se sinta encorajado a vivenciar toda a inclusdo escolar,

aproveitando cada recurso que soma pontos para o seu desenvolvimento.
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Os professores, ¢ todos os profissionais que lidam diretamente com a educacao,
precisam realmente ver sentido nas metodologias e a¢des aplicadas, bem como, estarem em
constante reflexdo sobre suas praticas e exercerem a administragdo sobre sua formacao
continuada, capacitando-se, assim, constantemente para lidar com os novos desafios da
educagao.

Com a pesquisa foi possivel compreender que os profissionais do Atendimento
Educacional Especializado sao imprescindiveis para a efetivagdao da inclusdo de alunos com
deficiéncias intelectuais, pois em trabalho multidisciplinar com o docente da sala regular, ¢
capaz de elaborar um planejamento apropriado para o aluno, além de recursos tecnologicos e
pedagogias significativas para o estimulo cognitivo da crianga.

Ademais, a sala de recursos multifuncionais ¢ um espaco em que o AEE trabalha
aspectos do desenvolvimento do estudante que complementa a educagao e aprendizagem da
sala regular, otimizando o ensino e conferindo acessibilidade e inclusdo para o aluno com

deficiéncia intelectual.
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