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EDITORIAL

Queridos leitores,

E com grande satisfagio que trazemos até vocés a 7* edi¢dio da nossa Revista
Académica - Caderno de Dialogos, um espago dedicado a troca de conhecimento e a
promoc¢ao de debates em nossa comunidade académica. Neste més de abril, estamos
especialmente entusiasmados pela publicacdo da edi¢do coincidir com a Semana da
Educacdo, um momento significativo que nos convida a refletir sobre a importancia dela em
nossas vidas e sociedade. Que possamos investir no poder transformador da educagdo e
garantir que ela seja acessivel a todos, independente das circunstancias, pois € somente
através dela que podemos construir um futuro mais promissor para todos.

Nesta edi¢do, honramos esse tema tdo essencial, trazendo uma variedade de
artigos que exploram suas diferentes facetas. A comecar pelo Artigo Cientifico da Katia
Legiber que traz um estudo concentrado nas dindmicas da educagao brasileira, com énfase em
alfabetizacdo e letramento. Ela explora e investiga as relagdes politico-pedagogicas entre os
dois campos para formar cidaddos criticos.

José¢ Daniel, por sua vez, traz os desafios enfrentados pelos professores no uso
das tecnologias no ensino, destacando problemas relacionados ao manejo, tempo e espago de
uso dessas ferramentas. Ele mostra que ¢ fundamental reconhecer as potencialidades das
tecnologias, pois ela permite lidar com a diversidade, ampliar o acesso a informagdo e
promover novas formas de aprender, ensinar e produzir conhecimento.

Dando sequéncia, a importancia da convivéncia escolar saudavel e os conflitos
que podem surgir nesse ambiente ¢ a pauta que a Monica Carvalho aborda em sua pesquisa.
Ela destaca a necessidade do gerenciamento eficaz desses conflitos, considerando diferengas
culturais e trazendo estratégias para promover uma convivéncia harmoniosa.

Ainda sobre ambientes educacionais, Denilson Damasceno promove, em seu
estudo, um debate sobre como o espago escolar pode ser estruturado e utilizado para
desenvolver competéncias sociais € emocionais dos alunos, além do aspecto intelectual. Tudo
isso sem deixar de valorizar as vivéncias individuais e promovendo um ambiente de

acolhimento e respeito as diferencas.
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Entrando no campo da Educagdo Inclusiva, a pesquisadora Edilene Silva busca
analisar os desafios pedagdgicos enfrentados pelos professores que atuam no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e propde orientagdes aos pais para apoiarem o trabalho
desses especialistas. O estudo aborda o papel do pedagogo além da sala de aula e destaca a
necessidade de especializacdo devido as deficiéncias do curso de pedagogia no Brasil.

Ainda nessa edicdo, Jéssica Torres complementa o artigo anterior trazendo
importancia da Psicopedagogia, uma das areas que lidam diretamente com a inclusdo na
educacdo, e destacando a func¢do da escola na aprendizagem com a Psicopedagogia atuando
como disciplina interdisciplinar, focada no processo de aprendizagem e na superacdo de
dificuldades.

Ja abordamos o AEE, bem como a Psicopedagogia, agora nos aprofundaremos
em alguns transtornos especificos. A comegar pelo TDAH, através do estudo da Adriana
Silva, que analisa caracteristicas, desafios e estratégias de intervengdo para alunos com
TDAH, evidenciando -caracteristicas, tratamentos e discussdes sobre os profissionais
envolvidos.

Dando sequéncia, Eliane Costa traz a importancia de compreender o perfil
comportamental de criangcas com Altas Habilidades (AH) na Educac¢do Infantil. Ela destaca
que identificar AH na pré-escola ¢ um desafio devido a diversidade de manifestacdes e a falta
de diretrizes especificas.

Neste més, além da semana da educagdo, ¢ um més muito especial por uma outra
razao: o “Abril Azul”. Desde quando surgiu em 2007, esse movimento veio para representar a
diversidade, inclusdo e conscientizagdo do autismo. Durante esse més acontecem varias
iniciativas importantes € com o objetivo Unico de levar informacao a populacdo com foco
principal em reduzir a discriminagdo e preconceito, além de garantir uma melhor
compreensdo sobre o Transtorno do Espectro Autista. Como parte de nossa responsabilidade
social, compromisso com a inclusdo e também como um veiculo de divulgacdo do
conhecimento, essa edicdo reserva um espaco especial para destacar questdes importantes
relacionadas ao autismo.

A comegar pelo trabalho da pesquisadora Carla Balio que traz uma pesquisa
incrivel visando destacar os desafios enfrentados na inclusdo escolar de alunos com autismo e
apontando para a necessidade de uma abordagem mais articulada entre as escolas e as areas

de saude. Ela também ressalta a importancia de uma instrugdo diferenciada para atender as
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diversas necessidades dos alunos dentro do espectro do autismo. Em suma, o artigo busca
destacar a inclusdo escolar bem-sucedida desses alunos e aponta caminhos para alcangé-la.

Ainda sobre esse tema tdo importante e finalizando mais uma edi¢do da nossa
Revista Académica, Paula Rocha apresenta uma pesquisa sobre o uso da Terapia Cognitivo
Comportamental (TCC) e da Andalise Comportamental Aplicada (ABA) no tratamento do
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Ela busca compreender como essas abordagens
podem ser aplicadas para auxiliar no tratamento do TEA e destaca a eficacia desses métodos
na modificacdo de comportamentos.

Portanto, convidamos vocés a se aprofundar nessas paginas e explorar as diversas
perspectivas apresentadas pelos nossos autores. Que essas reflexdes possam nio apenas
informar, mas também inspirar agdes que promovam uma educagdo mais inclusiva, igualitaria
e transformadora.

Queremos expressar nossa sincera gratiddo a todos os membros do Setor
Pedagogico da Faculdade Famart, mencdo honrosa ao nosso Diretor Académico, Prof. Dr.
Lucas Eustaquio de Paiva Silva, e o Coordenador Pedagogico, Guilherme de Castro Martins
de Carvalho. Também agradecemos aos colaboradores Andrezza Torres, Dara Gongalves,
Maria Porto, Raissa Parreira e Tabata Gomes, que foram fundamentais para o sucesso dessa
edi¢do. Nao podemos esquecer de agradecer cada autor cujos artigos foram publicados e que
contribuiram para tornar esta revista um espaco enriquecedor para compartilhar
conhecimento ¢ ideias. Cada contribuicdo ¢ essencial para o nosso crescimento conjunto.

Desejamos a todos uma excelente leitura!

Editor Responsavel

Douglas dos Santos Borges
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DESAFIOS DA ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NA EDUCACAO
BRASILEIRA: uma analise qualitativa das praticas e perspectivas
politico-pedagogicas.

Katia Legiber!
Karina Melo Ledo?

RESUMO
Este estudo concentra-se nas dindmicas da educagdo brasileira, destacando particularmente o
letramento. Explora-se o desenvolvimento do letramento, examinando suas dificuldades e
conquistas. A pesquisa analisa as relagcdes politico-pedagdgicas entre os conceitos de
alfabetizacdo e letramento, visando a formag¢ao do cidadao critico. Uma atengao especial ¢
dedicada aos modos de funcionamento da escola no processo de aprendizagem e ensino,
fundamentando-se na teoria da enuncia¢do de Bakhtin. Ao investigar a educacao brasileira, o
estudo identifica desafios enfrentados e progressos alcancados no contexto do letramento. A
analise das relagdes entre alfabetizacdo e letramento destaca a importancia de formar
cidaddos criticos, capazes de compreender e analisar o mundo ao seu redor. A teoria da
enunciacdo de Bakhtin serve como base para examinar a dindmica do aprender-ensinar na
escola, proporcionando insights sobre a intera¢do entre linguagem, educagdo e formacao
critica. O trabalho visa contribuir para o aprimoramento do sistema educacional, promovendo

reflexdes sobre praticas pedagogicas e estratégias eficazes de letramento.

Palavras-chave: Letramento; Alfabetizacao; Educacao; Bakhtin.

ABSTRACT

This study focuses on the dynamics of Brazilian education, particularly highlighting literacy.
The development of literacy is explored, examining its difficulties and achievements. The
research analyzes the political-pedagogical relationships between the concepts of literacy and
literacy, aiming at the formation of critical citizens. Special attention is dedicated to the ways
in which the school operates in the learning and teaching process, based on Bakhtin's theory

of enunciation. By investigating Brazilian education, the study identifies challenges faced and

'Pés-graduada em  Alfabetizagio e Letramento pela Faculdade Famart. Enderego de e-mail:
edmilsonkatia07@gmail.com.

? Professora orientadora do estudo e do artigo. Professora dos cursos de Graduagdo e de Pos-Graduagio lato
sensu da Faculdade Famart — Itauna-MG. Graduada em Ciéncias, Matematica e Pedagogia. Mestre em
Educagio.
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progress made in the context of literacy. The analysis of the relationships between literacy
and literacy highlights the importance of forming critical citizens, capable of understanding
and analyzing the world around them. Bakhtin's theory of enunciation serves as a basis for
examining the dynamics of learning-teaching in school, providing insights into the interaction
between language, education and critical formation. The work aims to contribute to the
improvement of the educational system, promoting reflections on pedagogical practices and

effective literacy strategies.

Keywords: Literacy; Literacy; Education; Bakhtin.

1 INTRODUCAO

Podemos introduzir este artigo tratando sobre os dados estatisticos no Brasil sobre
a alfabetizagdo, em 1890, o percentual de analfabetos no Brasil era de 85% e, na passagem do
século XIX para o século XX, havia diminuido para 75% (cf. RAMOS, 2001, p.49), nimeros
preocupantes se modificando lentamente ao longo do século XX (GOULART, 2010). Os
dados do INAF - Indicador de Alfabetismo Funcional periodo 2011-2012, entretanto, ja
possibilitam a mudanca de referéncia - do percentual de analfabetos passa a referir-se a
populacdo alfabetizada funcionalmente, que passa de 61%, em 2001, para 73%, em 2011.
Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a taxa de analfabetismo das
pessoas de 15 anos ou mais caiu de 6,1% em 2019 para 5,6% em 2022, reducdo de pouco

mais de 490 mil analfabetos no pais, chegando a menor taxa da série, iniciada em 2016.

Segundo a coordenadora de Pesquisas por Amostra de Domicilios do IBGE,
Adriana Beringuy:

O analfabetismo segue em trajetéria de queda, mas mantém uma caracteristica
estrutural: quanto mais velho o grupo populacional, maior a propor¢do de
analfabetos. Isso indica que as gera¢des mais novas estdo tendo maior acesso a
educacgdo e sendo alfabetizadas ainda criancas, enquanto permanece um contingente
de analfabetos, formado, principalmente, por pessoas idosas que ndo acessaram a
alfabetiza¢@o na infancia/juventude e permanecem analfabetas na vida adulta.

Um comentario pertinente, no entanto, nos faz refletir sobre a populagao mais
velha e claro a populagdo de zonas menos favorecidas, cabe ainda ressaltar que por mais que
as criangas estejam recebendo essa alfabetizacdo ndo s3o todas as criangas que possuem a
condi¢io de estar em uma escola para adquirir e exercitar esse conhecimento. E importante

falarmos da estrutura que recebe essas criancas, comecemos por meados do século XX que ¢
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quando as escolas recebem uma ampliagdo estrutural aumentando assim as redes escolares e
consequentemente a quantidade de vagas para matriculas, se observarmos no século XXI no
ano de 2023 temos casos de pais que ficam em filas para disputar vagas para seus filhos em
idade escolar. E de suma importancia relatar isso, afinal se pararmos para analisar acesso a

educagdo ¢ um direito de todos os cidadaos.

Para adentrarmos ao tema do letramento ¢ importante comegarmos de quando ele
se iniciou via um processo de buscar caminhos para enfrentar o desafio de alfabetizagdo e
aprofundar o entendimento tanto de fundamentos teodricos quanto de diretrizes para o
processo de alfabetizagdo, surge o conceito de letramento em meados da década de 1980. O
conceito recebeu destaque no cenario educacional brasileiro a partir da década de 1990.
Estudos de Soares (1998) e Kleiman (1995) sdo representativos dessa época, embora tratem o
conceito de modo diferente. O estudo de Soares ¢ o que mais influencia propostas
educacionais e pesquisas’, apresentando-o de forma ampla, podemos dizer que o conceito é
revisitado para ressaltar uma dimensdo fundamental do processo de alfabetizagdo que, tem
ficado obscurecida: o valor social da aprendizagem da escrita, os usos e fungdes sociais desta

modalidade de linguagem.

Considerarmos os estudos e nogdes tedricas sobre o letramento é fundamental, no
entanto, qual a pertinéncia politico-pedagdgica do mesmo? Acredito que seja de suma
importancia debatermos isso levando em consideragdo que somos seres criticos e politicos.
Tendo esses pontos em mente podemos dar continuidade em nossa discussdo permeando ndo
apenas a alfabetizagdo como também o letramento e como se dd a sua importancia

politico-pedagdbgica.

2 DESENVOLVIMENTO

Ao falarmos de alfabetizacdo e seus niveis podemos antes de mais nada abarcar
os niveis de alfabetizagdo tidos pelo INAF que define quatro niveis de alfabetismo, em linhas
gerais, sendo apresentados como: analfabetismo - corresponde a condicdo dos que ndo
conseguem realizar tarefas simples que envolvem a leitura de palavras e frases; nivel
rudimentar - corresponde a capacidade de localizar uma informagdo explicita em textos

curtos e familiares (como, por exemplo, um anlincio ou pequena carta); nivel basico - as

3 Nio iremos focar nas diferengas entre os estudos, dadas as limitagdes de espago do artigo.
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pessoas classificadas neste nivel podem ser consideradas funcionalmente alfabetizadas, pois
ja leem e compreendem textos de média extensdo, localizam informagdes mesmo que seja
necessario realizar pequenas inferéncias; nivel pleno - classificadas neste nivel estdo as
pessoas cujas habilidades ndo mais impdem restricdes para compreender e interpretar textos
em situagdes usuais: leem textos mais longos, analisando e relacionando suas partes,

comparam ¢ avaliam informagdes, distinguem fato de opinido, realizam inferéncias e sinteses.

Ao pararmos para analisar historicamente, quando a escrita adentra na vida do
Homem ele passa a ser um ser que além de registrar de forma escrita* se torna ser politico,
pois a partir da inser¢do da escrita e leitura na historia da humanidade os seres humanos
encontram uma nova forma de se comunicarem e organizarem suas comunidades mais tarde
chamadas sociedades. Hoje, ao falarmos de pessoas que ndo possuem a leitura ou a escrita
como parte de suas habilidades, estamos falando de uma pessoa que segundo o senso comum
¢ alguém “humilde” ou “ignorante”, mas, na verdade, se deixarmos de olhar por tons
pejorativos, notamos que pessoas que ndo possuem uma boa leitura e nem a escrita sdo
pessoas suscetiveis a situacdes que para muitos pode ser considerada boba. Um exemplo
claro disso ¢ falarmos sobre golpes aplicados em pessoas mais velhas e até mesmo em jovens,
muitos jovens caem nos golpes que segundo o senso comum apenas os “ignorantes” cairiam,
no entanto, o temos notado cada vez mais como os jovens possuem uma lacuna na leitura e

consequentemente na sua interpretacdo de muitas coisas.

Falarmos de alfabetizagdo n3o ¢ apenas trazer os dados apontando as
dificuldades, mas falar da qualidade de alfabetizacdo também tem se feito necessario.
Analisando o ambiente escolar podemos notar alunos que nao estao apenas preocupados com
o aprender e desenvolver suas habilidades na escola, até porque sabemos que o curriculo nao
permite que os alunos desenvolvam habilidades para além das impostas no mesmo, fazendo
com que o0 ensino se torne massivo e entediante para os alunos gerando assim o desinteresse’,
tal desinteresse afeta nao apenas uma disciplina fundamental e sim todas elas, pois, estdo

interligadas.

* £ importante falarmos sobre o registro da historia via pinturas nas paredes de cavernas e em locais que fossem
propicios para o desenho/pintura. Sobre pintura rupestre ver no artigo 4 ARTE RUPESTRE EM PERSPECTIVA
HISTORICA: UMA HISTORIA ESCRITA NAS ROCHAS. Texto oriundo do primeiro capitulo da tese do
doutorando Gabriel Frechiani de Oliveira, no Programa de P6s-Graduagdo em Arqueologia, na Universidade
Federal de Sergipe, com algumas modificacdes e edi¢des. Disponivel na Rev. Arqueologia Publica, Campinas,
SP v.11 n.1 p.130 julho/2017 ISSN 2237-8294

* £ importante falar que o foco do artigo ndo ¢ a discussdo que permeia o curriculo, no entanto, o curriculo esta
presente em muitas discussdes para além daquela que o foco ¢ ele mesmo.

Pagina 12 de 118



didlogos

E valido ressaltarmos ainda o espago em que a escrita ocupa, sendo ele um espago
politico-social de forma tdo contundente, colocando-a em destaque na vida dos sujeitos,
inscrevendo-os e atribuindo-lhes valor, ainda que muitas vezes os sujeitos ndo notem. A
escrita atravessa a vida social, as vidas particulares, de varias maneiras, sendo responsavel
por marca-las via registros graficos, misturados a imagens e nimeros, na arte, no direito e na
politica, entre outras areas. E também por meio de materialidades e textualidades dos
discursos (GOULART, 2010), em que a palavra se traduz como géneros e linguagens sociais,
e ainda por meio de emaranhados de outros signos sociais, ndo linguisticos. A escola em
especial o processo continuo de alfabetizacdo e de trabalho com a linguagem sdo valiosos
para vermos e vivermos a transformacao ideologica que ¢ “justamente um conflito tenso no
nosso interior pela supremacia dos diferentes pontos de vista verbais e ideoldgicos,

aproximacoes, tendéncias, avaliagdes” (BAKHTIN, 1998, p.146).

Goulart ressalta a necessidade de adentrarmos em fatores biograficos e biologicos
ligados a ideologia do cotidiano e se formos voltar nosso olhar para um viés um pouco mais
historico, podemos relacionar esses fatores com a consciéncia historica °de cada crianga, é
bom ressaltarmos que esse termo para um professor de histéria significa que se deve levar em
consideragdo o conhecimento prévio que a crianca traz para as aulas. Quando falamos de
letramento e do que Goulart ressalta ¢ sobre a linguagem e escrita que a crianga j& possui

previamente antes de adentrar na escola.

Voltando a falar propriamente do letramento e alfabetizagdo em Marxismo e
filosofia da linguagem, Bakhtin/Volochinov (1988), apresentando o estudo sobre as relagdes
entre lingua, fala e enunciagdo, abordando o ensino de linguas vivas, chama atencao para algo

importante:

(...) A palavra isolada de seu contexto, inscrita num caderno e apreendida por
associa¢do com seu equivalente russo, torna-se, por assim dizer, sinal, torna-se uma
coisa Unica e, no processo de compreensdo, o fator de reconhecimento adquire um
peso muito forte. Em suma, um método eficaz e correto de ensino pratico exige que
a forma seja assimilada ndo no sistema abstrato da lingua, isto ¢, como uma forma
sempre idéntica a si mesma, mas na estrutura concreta da enunciagdo como um
signo flexivel e variavel. (p.94-95, nota de rodapé).

7

E o movimento da forma linguistica que caracteriza o signo, ¢ ndo identidade

como signo, como elemento de linguagem. Segundo o autor, a linguagem como sistema de

® Sobre a Consciéncia Historica ler: OS CONCEITOS DE CONSCIENCIA HISTORICA E OS DESAFIOS DA
DIDATICA DA HISTORIA de Luis Fernando Cerri. Professor do Departamento de Historia da UEPG e Doutor
em Educagdo; Ifcerri@uepg.br. Disponivel em: Revista de Historia Regional 6(2): 93-112, Inverno 2001.
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formas nos distancia da realidade viva da linguagem e de suas fun¢des sociais. A pessoa nao
aceita a linguagem pronta para uso, ela penetra no fluxo da comunicagao verbal: “ou melhor,
somente quando emerge nesse fluxo, sua consciéncia desperta e comega a funcionar”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1988, p.108). Zandwais (2011), Bakhtin, nos auxilia na
reflexdo acerca do trabalho com a linguagem escrita na escola, quando afirma que as

palavras:

enquanto meras propriedades do repertorio lexical, iludem, porquanto ndo sdo
condigdo suficiente para ‘corporificar’ os sentidos. Exclusivamente por meio delas,
podemos deixar escapar os acontecimentos a que remetem, a memoria historica a
que fazem referéncia (ZANDWALIS, 2011, p.9).

Como podemos perceber, a linguagem escrita permeia ndo somente uma
necessidade de comunicacdo atual, mas ao adentrarmos em todas suas fun¢des podemos
novamente recorrer a historia, afinal a escrita faz parte de uma area documental e de registros
importantes para os historiadores, como coloca March Bloch (2001, p. 79) “Tudo que o
homem diz ou escreve, tudo que fabrica, tudo que toca pode e deve informar sobre ele... .
Bloch vem agregar para a comunidade de historiadores ndo apenas uma nova forma de olhar
para as fontes historicas como também a possibilidade de se trabalhar com diferentes tipos de
fontes ndo tendo a necessidade exclusiva das mesmas estarem em um documento escrito.

Uma visdo que nos traz ndo apenas o questionamento da importancia da escrita, mas também

como ela influencia a vida dos seres humanos desde sua propagacao.

Atualmente falarmos de taxas de analfabetismo n3o apenas em criangas e
adolescentes como também em pessoas mais velhas € trazer uma discussdo que por muito €
evitada. A discussdo da importancia nao sé da escola como também de uma estrutura ofertada
pelo Estado, sabemos que ndo muito distante de 2023, muitas pessoas tinham que largar seus
estudos para trabalhar e ajudar em casa, contribuindo assim para o aumento da taxa de

analfabetismo no Brasil.

A alfabetizacdo e letramento € algo que se faz fundamental para nossa sociedade
ndo apenas para o viés de agregar conhecimento e permitir que as pessoas vivam na
sociedade, no caso do letramento ele ultrapassa as convengdes temporais ou pedagdgicas,
presente nos curriculos escolares e em processos letivos, sendo eles semestrais ou anuais.

Vale enfatizar que todos estdo envolvidos em dindmicas cotidianas, sejam elas sociais,
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culturais, intelectuais e historicas, que exigem diversas habilidades e competéncias para

lidarmos com diferentes eventos de letramento.

3 CONCLUSAO

Caminhando para o fim da presente discussdo sobre alfabetizacdo e letramento na
educagdo brasileira ¢ valioso aqui ressaltarmos a importancia dos professores alfabetizadores
na base de nossa educacdo, utilizar de suas habilidades para sanar uma necessidade da
sociedade ¢ algo para além de honroso, mas sim uma atitude de amor para com suas
habilidades e com sua sociedade. O letramento possibilita a fluéncia leitora, producdo de
pequenos a grandes textos, compreensdo de diversos géneros textuais presentes no cotidiano
da humanidade, fazendo assim com que a crianga alfabetizada se torne ndo s6 alfabetizada

como também uma entendedora do mundo ao seu redor.

Encerrando o artigo cabe ainda salientar a importancia do Estado brasileiro para a
execugdo de seu curriculo educacional, e para a formacao de profissionais capazes e dispostos
a trabalhar com a base educacional, preparando nossas criangas para a sociedade e ndo so as
criangas, mas também os adultos que desejam iniciar/finalizar sua alfabetizagao e letramento,
trabalhando ndo apenas com as criancas, mas também com a Educac¢do de Jovens e Adultos
(EJA)Y'.

Que a educacdo brasileira continue sendo uma educacdo acima de tudo
persistente em seus alunos, incentivando e lutando da melhor forma possivel para o melhor
dos alunos, caminhando lado a lado de cada aluno e sua familia e principalmente participando
ativamente da comunidade em que esta inserida, tornando a educagdo cada vez mais acessivel

e acessada.
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A TECNOLOGIA DA INFORMACAO E COMUNICACAO, E O SEU
USO NO AMBITO DA EDUCACAO NO BRASIL: um estudo

teorico-bibliografico

José Daniel de Avelar Azevedo®
Mailson Santos de Queiroz’

RESUMO

O wuso das tecnologias ainda representa um desafio para muitos professores no
desenvolvimento do trabalho docente e o uso de tecnologias de informacao e comunicagao
(TICs) nas instituigdes escolares no processo de ensino-aprendizagem evidencia muitos
desses desafios e problemas relacionados de como lidar com a tecnologia, aos espagos € o
tempo de uso das novas delas no ambiente escolar e o que podem provocar nas praticas no
cotidiano escolar. Problemas existem e para entendé-los e supera-los ¢ fundamental
reconhecer as potencialidades das tecnologias disponiveis e a realidade em que a escola se
encontra inserida na comunidade, identificando as caracteristicas do trabalho pedagogico que
nela se realizam, de seu corpo docente e discente, de sua comunidade interna e externa. Ao
inserir novas tecnologias na escola, passamos a compreender os problemas e aprendemos a
lidar com a diversidade, a abrangéncia e a rapidez no acesso as informagdes, bem como as
novas possibilidades de comunicagdo e interacdo, que propicia novas formas de aprender,
ensinar e produzir conhecimento. A escola deve saber lidar com problemas em que muitos
profissionais da educacdo sdo resistentes a utilizacdo de tecnologia, seja por inseguranga ou
simplesmente por receio de utilizar um computador, muitas vezes motivado por inseguranca
ao lidar com a tecnologia. Muitos s3o os problemas relacionados a implantacdo da tecnologia
na instituigdo por esses profissionais € que muitas vezes ndo sabem como introduzir essas
tecnologias ao cotidiano da vida escolar, muitas vezes, por desconhecimento, inseguranga ou
despreparo.

Palavras-chave: Tecnologias de informac¢ao e comunicacdo (TICs). O uso de tecnologias na
educacdo. Resisténcia ao uso da tecnologia. Superacao de desafios.

1 INTRODUCAO

O objetivo deste artigo com base tedrico-bibliografico ¢ levantar discussoes e
reflexdes com base em diversos autores e através de teorias amplamente divulgadas acerca da
integracdo das Tecnologias da Informag¢do e Comunicacdo (TICs) no contexto educacional,

com énfase nas contribuicdes para o processo de ensino-aprendizagem. A abordagem visa
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® Professor orientador do estudo e do artigo. Professor dos cursos de Graduagéo e de Pés-Graduagio lato sensu
da Faculdade Fanart —Itatina-MG. Licenciado em Quimica, Pos-graduado em Tecnologias Educacionais e
Mestre em Engenharia de Materiais.
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discutir a necessidade de formagdo interdisciplinar para introduzir efetivamente as TICs na
pratica pedagogica, estimulando novos conceitos de ensino e aprendizagem.

Esse artigo busca contribuir e destacar as discussdes e agdes norteadoras que
foram colocadas em prética no Brasil para a introducdo das TICs — Tecnologia da Informacao
e Comunicagdo no sistema de educacdo brasileiro, examinando seu processo historico e
implantacdo, além de propor uma andlise sobre o uso da TIC no ambito educacional,
explorando sua influéncia, desafios e oportunidades e também fazer uma analise aprofundada
do papel transformador da tecnologia, indo além de sua funcionalidade pratica para explorar
suas influéncias na dindmica social, cultural e economica.

Discutiremos a importancia da formagdo docente para lidar com as TICs,
destacando a falta de énfase na preparagdao do profissional para lidar com a dindmica e
constante evolucdo tecnologica. Além disso, abordaremos os desafios da implementacgdo das
TICs no ambiente educacional, incluindo a falta de pessoal capacitado, a escassez de
incentivo para capacitagdo ¢ a inadequagdo de espagos para a didatica voltada para a
tecnologia.

Questionaremos como a tecnologia pode proporcionar ao professor a superar a
pedagogia da transmissdo do conhecimento ao permitir que se possa planejar os percursos,
criando-se oportunidades para o aluno desenhar suas proprias trajetorias através do uso da
tecnologia e a escolher pontos de paradas e reflexdo, produzindo significados no processo de
ensino aprendizagem e como isso impacta a educacao, exigindo o desenvolvimento de novas
competéncias e uma cultura digital.

Focaremos na importancia do professor como mediador no uso das tecnologias
digitais, reconhecendo os desafios enfrentados.

Ao se debater a respeito de teorias e praticas pedagdgicas no ambito educacional
e na perspectiva de uso de tecnologia da informacdo e comunicagdo (TIC) no espago
educacional pode-se ver uma oportunidade inica para melhor nos situarmos na fung¢ao social
e educativa do aluno e sua introdugdo a tecnologia da informacao e comunicacgao, claro que
esse debate se dard a luz de varios autores que defendem a introducao de tecnologia nas
instituicdes educacionais de ensino e a melhor forma de sua utilizagdo junto aos alunos.

O uso da tecnologia no setor educacional ¢ uma ferramenta pela qual poder-se-ia
reduzir as disparidades entre as regides mais desenvolvidas e as em desenvolvimento,

facilitando que estas ultimas tenham acesso a um mundo mais vasto de conhecimento que
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podem ser acessados por meio das tecnologias da informag¢do, nomeadamente por meios dos
computadores e da Internet.

Partindo do pressuposto de que a tecnologia possa melhorar a aprendizagem e o
desenvolvimento dos alunos, de acordo com Brown-L’Bahy (2005), verifica-se como os
principais desafios na integragdo das tecnologias digitais sdo: os constrangimentos de tempo,
a formagao inadequada e os métodos restritivos de avaliagdo.

Assim, a integragdo das tecnologias digitais em contexto educacional enfrenta
diversas dificuldades por parte dos professores, sendo por falta de tempo e o reduzido
conhecimento tecnoldgico. Os docentes apresentam muitas dificuldades na tomada de decisdo
e a utilizagdo de tecnologias em seu cotidiano escolar, seja pela pouca confianca que possam
ter em sua utilizagdo, seja pela resisténcia pessoal intrinseca a mudanga, sentindo a
necessidade de obterem orientagdes mais claras a respeito da sua utilizagdo e sobre os

métodos de avaliagdo a serem utilizados ao integrarem as tecnologias digitais.

2 DESENVOLVIMENTO

A presenca ubiqua da tecnologia tornou-se inegavel em um contexto globalizado,
permeando todos os aspectos da vida cotidiana. Longe de ser apenas uma ferramenta para
agilizar e automatizar tarefas, a tecnologia assume um papel central na moldagem de nossa
sociedade.

O avango tecnologico e a democratizagdo do conhecimento tém transformado a
sociedade afetando a educacdo de modo que essas novas tecnologias digitais exercem um
papel cada vez mais importante na forma de nos comunicarmos, de aprendermos e de
vivermos em uma geracdo que por si sO ja nasce “digital”, assim podemos ver a influéncia da
tecnologia no dia-a-dia do individuo e a transformacdao da educagdo e do ambiente
educacional através dessas tecnologias e como podemos avaliar essas mudangas que ocorrem
na relacao docente/discente diante desses novos avangos tecnoldgicos.

A revolugdo tecnologica digital que ocorreu nos ultimos anos ajudou a trazer
novos horizontes e desafios a educagdo e com isso, a necessidade de se construir e
desenvolver novas competéncias e uma cultura digital em um contexto educativo em que a
integragdo dessas tecnologias digitais no processo de formagdo de professores, mas que
apresentou diversas dificuldades e constrangimentos em vista dos novos desafios, em que

houve a necessidade de se refletir a respeito dessa nova realidade.
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No cenério contemporaneo, a Tecnologia da Informagdo e Comunicagdo (TIC)
emerge como um elemento transformador no campo educacional e seu advento trouxe
consigo mudangas significativas na forma de como aprendemos e ensinamos, redefinindo as
dindmicas tradicionais e proporcionando novos horizontes para a educagao.

A evolugdo das TICs alterou fundamentalmente a paisagem educacional em que a
integracdo de computadores nas salas de aula e até o surgimento de plataformas educacionais
online possibilitou que a tecnologia se transformou num facilitador essencial no processo de
ensino-aprendizagem, assim, com a digitalizacdo de recursos didaticos, a criagdo de
ambientes virtuais de aprendizagem e a utilizacdo de dispositivos moéveis conseguiram
transformar a maneira como os educadores abordam a transmissao do conhecimento.

O surgimento de tecnologias digitais se tonou uma grande aliada para
proporcionar um ambiente interativo e rico em informacdes no processo de
ensino/aprendizado, mas, o professor ¢ que deve ter uma visdo situacional do que pode ou
ndo fazer e quais recursos sao os mais adequados e que devem ou ndo se utilizar, por isso, ¢
preciso entender quais sdo os maiores desafios que se pode enfrentar para introduzir no seu
dia-a-dia a tecnologia digital, bem como descobrir quais sdo as suas limitagdes no contexto
do processo de ensino e aprendizagem.

Nao estd isenta de desafios a introdu¢dao da TIC na educacdo, apesar dos
inegaveis beneficios e questdes relacionadas a acessibilidade. A apropriagdo tecnoldgica
desigual e a necessidade de formagao continua de professores sao desafios prementes, no
entanto, a tecnologia também oferece oportunidades Unicas, como a personaliza¢do do
aprendizado, a promog¢do da colaboragdo global e a ampliagdo do acesso a educacdo em
diversos contextos.

A integragdo da TIC na educagdo garante uma maior eficdcia e esta
intrinsecamente ligada a formac¢do dos educadores, assim, professores capacitados estdo mais
aptos para utilizar ferramentas digitais de maneira pedagogicamente eficaz, podendo assim,
potencializar o impacto da tecnologia na sala de aula e ao se investir em programas de
formacdo continuada e, assim, maximizar os beneficios da TIC. A TIC também pode ser
vista como uma ferramenta para reduzir disparidades regionais, proporcionando acesso ao
conhecimento global e serem os agentes transformadores na disseminagdo do conhecimento.

A constante evolucdo da TIC sugere um futuro com uma maior digitalizagao para

a educacdo e os avangos como inteligéncia artificial, realidade virtual e o aprendizado
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adaptativo tém o potencial de redefinir ainda mais as praticas educacionais, assim, o desafio
reside em abracar essas inovagdes de maneira €tica e equitativa, garantindo que a tecnologia

continue a ser uma aliada no fortalecimento da qualidade e acessibilidade da educagao.

2.1 O CONCEITO DE TICs — TECNOLOGIA DA INFORMACAO E
COMUNICACAO

O termo TIC ¢é uma sigla para designar “Tecnologias da Informagdo e da
Comunicag¢ao” consistindo no tratamento da informagao e sendo articulado com os processos
de transmissdao e de comunicagdo, diz respeito as maquinas € programas que geram o acesso
ao conhecimento. Nesse aspecto, devemos ter em mente que a tecnologia ndo restringe deve o
papel do professor, muito pelo contrario, essa pode ajudar os alunos a gerenciarem a
informacao que recebem a todo instante pelos meios de midias digitais multiplicando assim,
as possibilidades de pesquisa e informagao dos alunos, que munidos dessas ferramentas
digitais passam a protagonizar o processo de sua propria educagdo, o que torna a
aprendizagem mais ativa, além de haver um maior envolvimento nos trabalhos
desenvolvidos, evitando distragdes e contribuindo para elaboracdo de tarefas que contribuam
para substancial melhora no caminho da aprendizagem.

Cada vez mais a tecnologia se insere em nossa sociedade e, portanto, torna-se
necessario utiliza-la no ambiente educacional, assim, é preciso que gestores e coordenadores
compreendam o impacto que essas novas tecnologias da informagao e comunicagdo (TICs)
possuem, assim como sua influéncia nesse ambiente € como podem transformar o ensino e a
aprendizagem através de novas metodologias de ensino que contribuam para a inser¢do da
tecnologia nas salas de aula.

O surgimento de ambientes educacionais e de aprendizagem em que o uso das
Tecnologias de Informag¢ao e Comunicacao (TIC’s) ¢ o grande foco em que possibilita o
acesso as informagdes em tempo real e a presenga da tecnologia no campo educacional
torna-se isso possivel, assim, o uso dessas tecnologias esta contribuindo para uma
reformulacdo dos paradigmas educacionais em que a visdo pedagogica tradicional esta
perdendo lugar no ambito educacional e os educandos estdo cada vez mais familiarizados
com essas ferramentas tecnoldgicas, tendo assim, acesso as informagdes em tempo real e a

nivel global.
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Hoje as pessoas informam-se e compartilham o conhecimento com muito mais
facilidade e intensidade que outrora, pois ha varias possibilidades ao alcance, o que torna esta
comunicacao e difusao do conhecimento uma realidade.

Com o avango dessas tecnologias, os aspectos da pratica pedagodgica no uso das
tecnologias de informagdo e comunicacdo (TICs), tanto na formacdo pedagdgica dos
docentes, quanto em seu estudo interdisciplinar no dia-a-dia do professor com uma visdo em
que o objetivo ¢ de alcangar uma analise global e critica da realidade educacional brasileira
no ambito da utilizacdo de tecnologias em sala de aula pela institui¢ao educacional.

Mas os discursos a respeito das tecnologias da informag¢do e comunicagdo (TICs)
na educacao devem refletir concepgdes da tecnologia geralmente posicionadas em um de dois
extremos identificados por Riidiger (2011): por um lado, visdes ditas prometeicas, com certo
exagero de otimismo, que elevam a tecnologia ao status de caminho para a redencdo do
humano, por outro lado, visdes fausticas, que nos alertam sobre os perigos da desumanizagao
por ela causada.

A tecnologia possibilita ir além do basico, com o uso de ambientes virtuais ricos e
dindmicos disponiveis no ambiente web devido ao seu grande desenvolvimento tecnologico,
sendo que hoje em dia € quase uma imposicao, pois pode-se trabalhar quase qualquer coisa
neste ambiente em termos de conhecimento ¢ informagao.

Assim, devemos propor diferentes metodologias em que o professor possa utilizar
destes recursos das novas tecnologias para que sejam assimilados e darmos oportunidades de
a crianga explora-las de forma natural e ludica.

Mesmo tendo os recursos tecnologicos disponiveis, nem todos tém acesso a esse
recurso € uma pequena parte de nossa populagdo nao possui nem mesmo internet, muitas
vezes nem nas escolas os alunos conseguem ter acesso a internet para que possam fazer uso
dela em seus estudos.

O aprendizado interativo ¢ muito importante, visto que usa o conteudo dinamico
que geralmente tém atualizagdes constantes e que podem ajudar a construir conhecimentos,
sejam em salas de informaticas, quando estdo disponiveis, pois muitas vezes o recurso pode
até estar disponivel, mas o ambiente de informatica pode ndo estar sendo usado e com os
equipamentos caindo na obsolescéncia sem o seu devido aproveitamento, sendo jogados
literalmente todo este arsenal para a aquisi¢ao de conhecimento ao limbo do esquecimento e

do abandono.
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2.2 A TECNOLOGIA NA EDUCACAO

Com as mudancas sociais ocorridas devido as evolucdes tecnoldgicas e os seus
reflexos no contexto atual da educacao e que estd moldando o modo de se aprender e ensinar
para as novas geracdes de alunos que tém um perfil que hoje ¢ muito diferente de geracdes
passadas e por isso, os professores precisam inovar em seus métodos pedagogicos e trilhar
novos caminhos que os leve a novas habilidades que serdo necessarias para lidar com este
“novo” tipo de discente. O papel do professor, assim, toma um novo foco a partir da
utilizagcdo dessas novas tecnologias, com as quais ¢ possivel despertar a colaboragdo entre os
discentes e a constru¢do do conhecimento em rede, pois hoje o perfil de aluno e professor ¢
outro, pois vém com uma bagagem de novas habilidades, comportamentos ¢ expectativas em
relagdo ao aprendizado conforme a evolucdo tecnologica, assim, novas metodologias de
ensino s30 necessarios € nesse contexto ¢ que entra as TICs em favor da educacdo
possibilitando novas praticas pedagogica em torno dessas novas tecnologias.

O uso tecnoldgico estd presente no processo de ensino/aprendizagem, ligando os
discentes ao conhecimento coletivo, assim, o aprendizado ¢ construido de forma colaborativa
e participativa e os alunos podem trabalhar em grupo se nao houverem divisdes por série e
com os docentes sendo mediadores do conhecimento, enquanto os discentes aprendem que
sdo eles os responsaveis por sua propria formagao.

A informacao ¢ um facilitador no processo do ensino-aprendizagem e quando as
TICs sao inseridas no cenario educacional e se estendem ao dia a dia dos discentes e
professores, torna-se uma ferramenta muito mais valiosa para alcancar o conhecimento e
assim, contribuir para a educacdo formal, ndo formal e informal, pois sdo inumeras as
vantagens da utilizacdo das TICs na pratica docente com o professor passando a ser o
orientador, o mediador e¢ o incentivador da autonomia dos discentes. Com as mais variadas
possibilidades das ferramentas tecnologicas disponiveis no ambiente educacional, o discente
passard a desenvolver sua propria autonomia intelectual que, com o tempo, o ajudara a
construir sua autonomia em busca de novos saberes acerca de diversos assuntos, tornando-se
o protagonista de sua propria histéria na vida escolar, pois, para aprender também ¢
necessario que esse discente desenvolva sua capacidade de organizacdo, de tempo e caso

haja alguma duvida teria o acesso a uma orientagdo didatica, mas sendo ele, o principal
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responsavel por sua aprendizagem, sendo que o maior objetivo da utilizagdo das TICs ¢
desenvolver as competéncias necessarias para o estudante de hoje.

Se ndo houver apoio na estrutura organizacional educacional por parte dos
diretores, professores e colaboradores nada disso sera possivel, pois, € necessaria uma cultura
de tecnologia digital educativa na qual se integre os instrumentos, tanto no nivel de
concepgdo, quanto da pratica, levando-se em conta a complexidade relacionada aos recursos
tecnologicos, os conhecimentos e as técnicas utilizadas pelo docente. A utilizagdao das TICs
na educacdo ndo pode substituir o professor até o presente momento, mesmo com o avango
das IA’s, mas reconhece-se a necessidade de que hoje em dia o trabalho docente deve ser
apoiado por essas ferramentas e que se tornaram um suporte essencial em sala de aula.

As mudangas contemporaneas que vém ocorrendo em torno da tecnologia podem
afetar o ambiente educacional, cabendo ao professor a complexa tarefa de introduzir essa
novas tecnologias como um recurso a favor do ensino-aprendizagem o que levaria a
substituicdo de conceitos de ensinamentos da escola tradicional em que a figura do professor
que era vista como o transmissor do conhecimento, passa a ser percebido como um mediador
ou facilitador e o aluno transforma-se no sujeito ativo neste tipo ambiente de aprendizagem.
Lembrando que o excesso de informacdo e de tecnologias disponiveis podem ser
responsaveis pela falta de foco e de concentragdo, portanto, cautela em sua utilizagdo ¢
necessaria.

Claro, a tecnologia nunca foi o Santo Graal para a Educacdo, pois em primeiro
lugar estd o professor que se encontra a frente de tudo, pois ¢ ele o cerne que dirige e dd o
devido suporte ao aluno para que ocorra o aprendizado, pois as tecnologias s3o uma mera
ferramenta que podem auxiliar no processo de ensino/aprendizagem em sala de aula, mas que
tém suas vantagens e desvantagens, cabendo ao professor fazer o melhor uso delas em suas
abordagens pedagogicas.

Conforme Valente (2008) ao afirmar que ¢ de grande relevancia entender que
cada tecnologia tem caracteristicas proprias, vantagens e desvantagens, as quais tém de ser
mencionadas e discutidas para que possam ser usadas no trabalho docente.

Ressalta Chaves (2004, p.2) que:

faz sentido lembrar aos educadores o fato de que a fala humana, a escrita, e,
consequentemente, aulas, livros e revistas, para ndo mencionar curriculos e
programas, sdo tecnologia, e que, portanto, educadores vém usando tecnologia na
educagdo ha muito tempo. E apenas a sua familiaridade com essas tecnologias que
as torna transparentes para eles.
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Segundo afirma Peixoto, Branddo e Santos (2007), o sentido mais amplo da
tecnologia ndo se refere somente a sua utilidade funcional, mas ¢ preciso ter em mente que a
tecnologia ao servir a determinada pratica pedagdgica, os sujeitos envolvidos que
experimentam a tecnologia de modo a incorporé-la, significando que tanto professores quanto
alunos precisam se apropriar das TICs de forma que a sua utilizacdo e a constru¢do do
conhecimento se efetuem como criagdo e ndo simplesmente como transmissdo, para tanto, o
docente deve atuar com base em um novo paradigma, ndo mais como apenas um transmissor
de informacdo, mas na criacdo de situagdes de aprendizagem nas quais o discente possa
realizar atividades e construir o seu proprio conhecimento.

O ambiente escolar de hoje sofreu uma grande transformagdo em virtude da
contribuicao das novas tecnologias resultando em um ambiente escolar muito mais dinamico
e atrativo, tornando os estudantes, agentes mais ativos em sua busca pelo conhecimento. Mas,
para que essa realidade se faga cada vez mais presente em nossas instituicdes de ensino,
faz-se necessario além da democratizacdo e expansao desses recursos tecnologicos conhecer
a realidade dos docentes quanto ao conhecimento e o real dominio dessas tecnologias mais
recentes.

Com os alunos cada vez mais imersos e envolvidos com a tecnologia torna-se
dificil ver um mundo em que ela ndo faga parte, ndo sendo o setor educacional uma excegao,
pois o mundo de hoje tornou-se um ambiente quase que inteiramente digital quando se fala
em troca de informacgdes, muitas vezes em tempo real, pois o acesso a tecnologia se encontra
na palma da mao, por isto, manter os alunos entretidos com o conhecimento ofertado ndo ¢
uma tarefa facil para o professor de hoje em dia, pois envolver um discente em torno do
conhecimento esta cada vez mais dificil em vista que o ambiente virtual ¢ muito mais atrativo
para um jovem e que muitas vezes nao esta disposto a ficar sentado por horas a fio, num
ambiente educacional em que nada mudou, continua 14 o seu mestre a explicar a matéria com
seu quadro negro e os alunos a ouvirem ao seu professor, sem questionarem, apenas ouvindo,
muitas vezes nem isto, assim como no livro de Paulo Freire, "Pedagogia do Oprimido", de
1968, cuja obra versava sobre a Educacdo Bancaria em que que o professor vé o aluno como
um banco, no qual deposita o seu conhecimento.

A sociedade vem sofrendo em fungdo da tecnologia um periodo de enormes
transformagdes e que estd impactando e modificando de forma definitiva as pessoas € o

processo educacional em todo o mundo. Essas transformagdes tém levado as organizagdes
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detentoras do conhecimento e de criagdo e inovacao tecnologica a privilegiarem a capacidade
das pessoas em sua busca continua a novos conhecimentos e desta forma, as novas
tecnologias que acabam por transformar o setor educacional com sua evolugdes a cada dia

mais rapidas, dindmicas e avassaladoras.

2.3 A TECNOLOGIA DA INFORMACAO E COMUNICACAO E A
EDUCACAO

Devido ao advento de tecnologias da informacao e comunicagao (TIC) nas
escolas, ficou claro os desafios e problemas relacionados ao uso dessas novas tecnologias nos
espacos educacionais € o que elas podem provocar nas praticas no cotidiano escolar, assim,
ficou evidente que ¢ fundamental reconhecer as potencialidades dessas tecnologias
disponiveis e a realidade em que a escola estd inserida, pois, ao identificar suas
caracteristicas, torna-se possivel entender e superar os obstaculos para introducao e o uso da
tecnologia no trabalho pedagdgico que nela se realizam e os beneficios para seu corpo
docente e discente, a comunidade interna e externa.

A incorporagdo de diferentes tecnologias existentes nas escolas pode favorecer a
pratica pedagdgica e a outras atividades escolares em diversas situacdes e assim, trazer
contribui¢gdes significativas ao processo de ensino aprendizagem, mas ndo devem ser uma
muleta de escape do profissional da educagdo em que o mesmo para se livrar do estresse do
dia-a-dia coloca o aluno para utilizar a sala de informatica ou mesmo para assistir algum
filme sem qualquer nexo ao que esta sendo ensinado. As tecnologias devem ser utilizadas de
acordo com os propoésitos educacionais e as estratégias que mais se adaptam para propiciar ao
aluno a melhora de seu desempenho educacional e a produg¢ao de conhecimento.

Ao se incorporar tecnologias aprende-se a lidar com a diversidade de ambientes
em que o individuo em idade escolar esta sintonizado e com a abrangéncia e a rapidez de
acesso as informacdes em que este estd inserido, bem como as novas possibilidades de
comunicagdo e interacdo das tecnologias da informagao e comunicacdo, o que pode propiciar
aos discentes, novas formas de aprender e produzir conhecimento, que se sabe incompleto,
provisoério e complexo.

A utilizacdo de interface digital apresenta-se como um novo paradigma para o
professor diante deste novo ambiente de comunicagdo e cultura, pois as TICs proporcionam

ao professor superar a pedagogia da transmissao pura e simplesmente, ao permitir planejar
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seus percursos com a utilizacdo de ferramentas de aplicativos, criando-se oportunidades para
desenvolver uma melhor estratégia que levem o aluno a desenhar suas proprias trajetorias,
escolher pontos de parada e produzir significados em sua busca pelo proprio conhecimento.

Com a ampliagdo cada vez maior da tecnologia, permitiu-se a criagdo de formas
de conhecimentos e integracdo mundial que sdo particularmente notérias no uso das
Tecnologias da Informag¢dao e Comunicagdo (TICs) e que possibilitam aos individuos
comunicarem-se em qualquer parte do mundo e com quaisquer individuos, seja através de
redes sociais, SMS, aplicativos de mensagens instantaneas e interativas, ndo tendo nada a
haver com os seus homdlogos, o antigo servigo de e-mail e cujo o qual estd caindo em
desuso, sendo mais utilizado em ambientes corporativos.

A evolugdo da tecnologia esta mudando e transformando substancialmente as
relacdes sociais e as pessoas no mundo inteiro, estdo cada vez mais globalizadas e conectadas
através do meio digital, compartilhando informag¢des, arquivos, divulgando impressdes e
difundindo formas de cultura e conhecimento totalmente diferentes de geragdes que se
precederam. Essas tecnologias comecaram a exercer um papel cada vez mais importante na
forma de nos desenvolvermos enquanto pessoa, de nos comunicarmos, de aprendermos e de
vivermos e o0 modo que interagimos com o mundo que nos conecta ao meio digital.

A sociedade passou por uma transformacdo de uma era analdgica para uma era
digital em que o conhecimento ndo mais precisa ser impresso, mas pode ficar armazenado em
midias eletronicas e representa os avancgos tecnoldgicos alcancados nas ultimas décadas,
particularmente a partir do século XXI, em que estd ocorrendo as maiores transformagdes na
maneira em que o ser humano se comunica.

A “Era Digital” reinventou o ensino e o aprendizado, hoje, com uma simples
pesquisa num motor de buscas podemos ter acesso a diversos tipos de informagdes, tais como
palestras, de midias de jornalismo e cursos, sendo que muitos podem ser acessados
gratuitamente através de midias digitais como YouTube, Rumble, COS.TV e em outros sites
do tipo. A inovacao digital trouxe inimeras outras formas de tecnologias e assim, nasceu os
cursos EAD, que ¢ a sigla para Educagdo a distancia, que ¢ uma forma de
ensino/aprendizagem mediados por tecnologias da informagdo que permitem ao professor € o
aluno estarem em ambientes fisicos diferentes. Essa nova era da informagao, formou novos
docentes, que atuam como verdadeiros mentores, oferecendo ao aluno maior autonomia e

criatividade no processo de ensino/aprendizagem, além de proporcionar ao discente uma
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maior autonomia na sua busca pelo conhecimento. Assim, torna-se necessario que os
professores tenham dominio dessas tecnologias digitais, a fim de aproveitar todo o seu
potencial em sala de aula e para o seu proprio aperfeigoamento.

O ambiente EAD proporciona ao aluno uma maior autonomia nos seus estudos
podendo criar o seu proprio hordrio para desenvolver seu conhecimento, pois as aulas sdo
ministradas pela internet através de midias audio visuais, ¢ o aluno apenas comparece a
institui¢do de ensino para realizar as provas ou as vezes, nem isso, pois podem ser feitas na
propria plataforma. Nessa modalidade o aluno acompanha a matéria através de quaisquer
midias eletronicas que tenham uma tela minimamente aproveitavel e que permitam o acesso a
internet. Ainda existe um outro sistema educacional via TV aberta, que ¢ a TV Escola, que é
um canal de televisdo brasileiro fundado no dia 4 de margo de 1996, pertencente ao
Ministério da Educacdo sendo operado pela Acerp (Associagdo de Comunicacdo Educativa
Roquette Pinto) através de contrato de prestagio de servigo. E transmitido em algumas
localidades do Brasil pelas TVs abertas e em todo o pais pelas antenas parabolicas digitais e
TVs por assinatura. O canal ¢ de cunho publico e educativo, serve para promover a
capacitacdo e a atualiza¢ao permanente dos professores do Brasil.

Toda novidade tecnoldgica tem seu preco, pois muitos profissionais na educacao
sdo resistentes a tecnologia ou ndo estdo preparados para sua utilizacao, e por isto, as TICs na
educacdo trouxeram algumas dificuldades e conflitos de adaptagdo, mas que podem ser
contornadas, a fim de proporcionar uma melhor experiéncia de ensino e aprendizagem e um
bom relacionamento entre os alunos, a instituicao de ensino e os professores.

As tecnologias de informacdo e comunicacdo intensificam o processo de
constru¢do do conhecimento, tanto da educacao presencial quanto a EAD, no entanto, ndo ¢
suficiente apenas por em pratica essas ferramentas tecnoldgicas de tecnologia da informagao
em sala de aula, € preciso tornar efetivo uma transformacao digital e cultural, ndo somente
dos profissionais da educacao, como também da instituigao.

A tecnologia ¢ dinamica e muda conforme o avango da ciéncia e da sociedade e
ndo devemos ficar parados no tempo com risco de a tecnologia nos atropelar, pois seremos
pegos pela nova onda tecnolédgica, por isto, torna-se importante atualizar-se sempre através de
uma formagdo continuada, treinamentos e cursos de aperfeigoamento, além de outros meios
através da internet, pois o que ndo falta ¢ informacao, mas que muitas vezes, tem de passar

por um filtro critico para que nao percamos tempo. Se ndo acompanhamos 0s avangos no
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setor de tecnologia, ndo perceberemos que certas ferramentas tecnoldgicas podem perder sua
relevancia rapidamente.

A escola no uso das TICs, deve oferecer infraestrutura adequada, pois de nada
adianta estar atualizado com as principais tendéncias tecnoldgicas do ensino, preparar o corpo
docente para as mudangas que advém do uso da tecnologia e ndo oferecer uma infraestrutura
propicia a educag¢do e inovagdo. O investimento em tecnologias sempre tem retornos
positivos, que incluem o aumento de produtividade e satisfacdo do aluno e de professores,
portanto, saber escolher as ferramentas tecnologicas estratégicas possui um grande peso na
transformacdo digital e educacional da instituicdo, mas devemos procurar por solugdes que
sejam pertinentes a realidade da instituicdo educacional, pois nem todas serdo adequadas aos
interesses, metas € objetivos e com custos efetivos, podendo esta, optar por solugdes de

codigo aberto ou mesmo softwares livres.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A revolugdo tecnoldgica digital contemporanea mudou o comportamento das
pessoas e da sociedade em relagdo ao uso da tecnologia, mas a principal mudanga esta em
relagdo a esta nova perspectiva na educagdo, principalmente com a sua utilizagdo nos
processos de ensino/aprendizagem, que ajudou a trazer novos horizontes e desafios para
serem explorados, ndo somente em ambientes educacionais, mas principalmente para os
profissionais que estdo diretamente ligados a sua implantacdo no ambito escolar.

A Tecnologia da Informag¢dao e Comunicacdo desempenha um papel central na
transformagdo do cenario educacional, se, por um lado, ela apresenta desafios a serem
superados, por outro, oferece oportunidades impares para se aprimorar o ensino, expandir o
conhecimento e o acesso a informagdo, além de preparar os estudantes para os novos desafios
de um mundo com uma face cada vez mais digital.

A integragdo consciente e efetiva das TICs no ambiente educacional ndo ¢ apenas
uma necessidade, mas uma resposta proativa aos imperativos anseios da sociedade
contemporanea.

A tecnologia faz parte de nosso dia a dia em um mundo cada vez mais
digitalizado e globalizado em que, ndo somente ¢ utilizada para agilizar tarefas e
automatiza-las, mas também sendo inserida em varios contextos do ambiente educacional e

mesmo com as dificuldades e obstaculos enfrentados em seu cotidiano para sua implantagao,
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estd se transformando em uma ferramenta capaz de modicar as praxis no setor educacional
com novas praticas pedagogicas. A tecnologia deve fazer parte do cotidiano do professor para
que a formagao educacional do aluno para a vida em sociedade possa ajuda-los a se tornarem
cidaddos mais criticos e responsaveis pelo seu proprio destino académico.

Embora a tecnologia ainda desempenhe um papel crucial na facilitagdo e
automatizacao de tarefas, sua fungdo evoluiu para abranger aspectos mais amplos ¢ com a
conectividade instantanea e a capacidade de acessar informagdes em tempo real redefiniram a
maneira como realizamos atividades diarias e tomamos decisdes.

A utilizacdo das tecnologias de informacdo e comunicagdo esta crescendo em
todos os setores da sociedade humana, assim, o setor educacional ndo seria excegdo, pois a
cada dia o mundo produz mais informagao digital do que se criou em séculos no passado e a
maior parte dessas informagdes sao compartilhadas por pessoas em todo o mundo.

A tecnologia revolucionou a comunicagdo, eliminando barreiras geograficas e
proporcionando formas inovadoras de interacdo. Redes sociais, videoconferéncias e
plataformas de mensagens moldam nossas relagdes sociais, introduzindo dindmicas e desafios
unicos.

Assim, ¢ cada vez maior o numero de pessoas que estudam e trabalham através de
tecnologias e que faz uso da internet, pois o mundo estd convergindo para uma era digital em
que quase tudo em termos de conhecimento pode estar alocado na nuvem.

A tecnologia ndo ¢ o remédio que veio para acabar de vez com o fracasso escolar,
mas deve ser utilizada comedidamente para poder proporcionar ao professor a superagao de
problemas pedagogicos para a transmissdo do conhecimento e também para que o docente
possa planejar seus percursos, criando novas oportunidades para o discente tracar suas
trajetorias, escolher pontos de parada e produzir significados.

O professor ¢ aquele que tem um papel importante no uso das tecnologias, pois
guia o aluno ao aprendizado através das TICs, mas que para isso seja possivel, temos que ter
profissionais da educagdo e colaboradores qualificados e que saibam lidar com a evolugdo
tecnologica, além de ter de se preparar para o futuro em um mundo em que a tecnologia
sempre estd a evoluir.

Os desafios e os problemas sdo muitos e por isso, devem ser solucionados e
enfrentados no ambiente educacional para a pratica da interdisciplinaridade nas institui¢des

educacionais brasileiras através do uso de tecnologias da informagao.
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A evolugdo tecnoldgica ¢ a raiz de uma revolugdo que estd acontecendo no
mundo em varias frentes e ndo somente na educagdo e a troca simultanea de informacgoes ¢
uma dessas revolugdes que possibilitaram um mundo cada vez mais digitalizado, fica
evidente que a realizacdo do trabalho interdisciplinar ¢ importante para um mundo que se
tornou globalizado, repleto de informagdes, transformagdes e inovagdes constantes.

A tecnologia tem grande importancia no setor educacional e a pratica pedagogica
no uso da tecnologia mostra sua eficacia no processo de ensino e aprendizagem. Mas, os
docentes e as instituigdes educacionais de ensino podem enfrentar diversos problemas com
sua implantagdo no ambiente educacional e ao abordar a interdisciplinaridade no uso de
tecnologias da informagao, pois alguns sdo resistentes a mudancas, outros despreparados para
enfrentd-la € uma outra parte ndo sabe por onde comegar ¢ como aplicar tudo isso no
cotidiano escolar estas novas praticas pedagogicas no uso dessas tecnologias.

Os profissionais do meio educacional devem assumir um compromisso para que o
docente possa apropriar-se da metodologia construida em torno da tecnologia, por meio da
qual os discentes possam se apropriar do conhecimento e encontrarem seus caminhos
isotropicos, possibilitando-lhes participar deste ambiente escolar. Assim, constata-se a
necessidade de a escola regular mudar seu paradigma educacional e oferecer oportunidades
para que seus discentes possam se relacionarem uns com outros, desenvolvendo suas
potencialidades, tendo um senso de inclusao e ndo sendo excluidos de sua educacao ou pela
sociedade. Ao se desenvolver um ambiente construcionista, contextualizado e significativo
em que possa ser compartilhado por alunos e professores, leva-se a construgdo de um
ambiente educacional que seja mais rico e dinamico que propicia o desenvolvimento de um
individuo mais critico e um questionador constante das informacdes que lhe sao apresentadas
a todo instante. Implicando-se assim, fazé-lo compreender que muitas das informagdes que
sdo veiculadas pelas midias ndo sdo verdades absolutas, mas sim, uma aproximacdo da
realidade, a partir do ponto de vista e da visdo de mundo de quem as forneceu e por isso o
senso critico e questionador do individuo € muito importante e deve ser promovido pelo meio
educacional.

As escolas a partir do momento da implantagdo destas novas tecnologias em seus
ambientes educacionais, devem assumir a responsabilidade e o compromisso de investigar o

se o quadro docente estd preparado para absorver estas novas tecnologias. As instituicdes
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devem assumir o papel de elevada importancia em contribuir na capacitagdo de seus docentes
para que os alunos possam fazer uso dessas tecnologias em seu dia-a-dia.

As dificuldades sao muitas e os desafios sdo enormes, o que dificulta a
implantagdo das TICs no ambiente educacional e apesar de tudo que estd a nossa frente, ndo
podemos nos dar ao luxo de ficar parados, tendo como pano de fundo o avango tecnologico e
ver isso tudo passar aos nossos olhos com perplexidade e ndo introduzirmos o seu uso na
educagdo. A formacdo de docentes para transmitir as praticas pedagdgicas estes
conhecimentos de modo eficaz podem trazer resultados positivos na integracdo pedagogica
das tecnologias digitais, mas isto, ndo ¢ o suficiente, pois ndo ha como impedir a evolugdo
tecnologica de nossa educagdo e¢ em virtude disso, ha necessidade de preparagdo do
profissional para lidar com essa evolugdo, pois nossa educacdo clama por melhorias € novos
métodos que fagam avangar a educagao no pais.

A tecnologia veio para contribuir com o aprendizado do aluno e ndo ha duvida de
que ela possa auxiliar o docente. Mas, a falta de uma postura mais assertiva por parte dos
nossos educadores, dos gestores educacionais e da comunidade cientifica em geral, acerca da
utilizacao das TICs na educagdo, por isso, ha uma barreira para promover o avango dessas
tecnologias no setor educacional.

A tecnologia vai além de sua fungdo utilitdria para se tornar um elemento
integrante da experiéncia humana na era da globalizacdo, seja na facilitacdo de tarefas diarias,
na redefinicao de interagdes sociais ou na transformagao de praticas culturais e educacionais,
a tecnologia ¢ uma forga motriz que molda nossa sociedade e compreender o seu papel
transformador € crucial para adaptar-se e aproveitar ao maximo as oportunidades que ela
oferece, garantindo assim, um equilibrio entre a inovagdo e consideracdes éticas e sociais €
no cenario contemporaneo, as TICs surgem como elementos transformadores, que redefinem
as dindmicas tradicionais e proporciona novos horizontes para a educagdo, enfatizando a
importancia de uma abordagem consciente e efetiva da tecnologia no ambiente educacional.

Um professor enfrenta muitos problemas no cotidiano no uso da tecnologia, além
da falta de recursos, um espago adequado, ainda enfrentam problemas para se aperfeicoarem,
sdo mal remunerados, e ja lidam com salas cheias, assim, fica dificil lidar com o seu proprio
desenvolvimento educacional, emocional e profissional. Hoje em dia é necessario pesar os
fatos sobre a visdo educacional, repensando a sua politica, a carreira e aperfeicoamento do

profissional da educacao, visto que ndo ¢ fazendo um professor trabalhar mais durante a
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semana que teremos uma educacdo de qualidade, mas em vez disso, devemos propor um
debate junto a sociedade para que as politicas publicas possam levar o aperfeicoamento da
educagdo no pais, integrando a tecnologia a vida educacional e social do aluno, mas sem
esquecer que o professor ¢ um ser humano, por isso, falho, pois ndo existe perfeicdo no ser

humano, apenas amor a sua profissao, dedicacao, suor e trabalho.
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CONVIVENCIA ESCOLAR E TIPOS DE CONFLITO: uma analise

bibliografica da dinamica interpessoal em ambientes educacionais

Monica Alves de Carvalho'
Welliton Glayco da Fonseca''

RESUMO

O objetivo deste trabalho ¢ analisar a convivéncia escolar e os diferentes tipos de conflitos
que podem emergir nos ambientes educacionais. A convivéncia saudavel entre alunos,
professores e funcionarios ¢ fundamental para o desenvolvimento académico e
socioemocional dos alunos. Mas, os conflitos podem emergir de muitos fatores, tais como
diferencas culturais, diferenca de opinido e conflito entre individuos. Esta pesquisa analisa a
importancia da gestdo de conflitos no ambiente escolar e apresenta estratégias e praticas para
promover um ambiente de convivéncia mais harmonioso e construtivo. Diferentes tipos de
conflitos, incluindo estruturais, de valores, relacionamentos, interesses e dados, também sdo
discutidos, com exemplos especificos e sugestdes de abordagens eficazes para cada tipo.
Espera-se que esta analise contribua para uma compreensdo mais profunda das questdes de
coexisténcia nas escolas e ajude a promover uma cultura de respeito, didlogo e resolugdo

construtiva de conflitos em ambientes educativos.

Palavras-chave: Conflitos. Estudantes. Escola. Convivéncia escolar. Gestdo de conflitos.

1 INTRODUCAO

Esse trabalho tem como objetivo analisar a convivéncia escolar e os diferentes
tipos de conflito que podem surgir em ambientes educacionais. A convivéncia saudavel entre
os discentes, docentes e funcionarios ¢ fundamental para o desenvolvimento académico e
socioemocional dos estudantes. No entanto, os conflitos podem surgir devido a uma
variedade de fatores, como diferencas culturais, diferencas de opinido e divergéncias
interpessoais.

A convivéncia escolar ¢ parte essencial do desenvolvimento humano e do

processo educativo. A forma como alunos, professores ¢ demais membros da comunidade

"Pos-graduada em Clima Escolar e as Relagdes Interpessoais na Escola pela Faculdade Famart. E-mail:
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escolar interagem afeta diretamente o ambiente de aprendizagem e o bem-estar emocional
dos envolvidos. No entanto, em relacionamentos interpessoais complexos, os conflitos sdo
inevitaveis. Assim, ¢ importante entender como os conflitos acontecem no ambiente escolar,
0 porqué e quais sdo as suas possiveis causas.

Esta pesquisa busca analisar através da bibliografia de estudiosos da area, a
importancia da gestdo de conflitos em ambientes escolares e oferecer estratégias e praticas
baseadas nesse estudo para a promog¢ao de um ambiente de convivéncia mais harmonioso e
construtivo. Assim, abordar como diferentes tipos de conflito sdo discutidos, incluindo
conflitos estruturais, de valores, de relacionamentos, de interesses e de dados, com exemplos
especificos e sugestdes de abordagens eficazes para cada tipo se faz importante.

Tem também o intuito de contribuir para uma compreensao mais profunda dos
desafios da convivéncia nas escolas e promover uma cultura de respeito, didlogo e resolucao
construtiva de conflitos em ambientes educacionais. A coexisténcia escolar saudavel vai além
da mera convivéncia pacifica; trata-se de uma interacdo rica e positiva entre os membros da
comunidade educacional. Em um ambiente de convivéncia positiva, valores como empatia,
respeito mutuo e desenvolvimento socioemocional dos alunos florescem, criando um clima
escolar propicio ao aprendizado. Ortega (2009) concebe a convivéncia escolar como uma
intrincada rede de relagdes interpessoais que permeiam todos os membros da comunidade
escolar, abarcando processos de comunicacao, sentimentos, valores, atitudes, papéis, status e
poder.

Nesse contexto, conflitos surgem como parte natural das interagdes humanas. A
compreensdo desses conflitos é essencial para promover ambientes educacionais mais
inclusivos e harmoniosos. Johnson e Johnson (2014) salientam que conflitos interpessoais sao
comuns nas escolas e frequentemente derivam de diferengas de personalidade, expectativas e
interesses. Sua resolu¢do eficaz requer habilidades de comunicacao e empatia.

Este trabalho explora as diversas dimensdes dos conflitos, comegando pelos
conflitos estruturais, que resultam de padrdes de comportamento destrutivos, desigualdade de
recursos e poder, fatores geograficos e pressoes temporais. Em seguida, sao abordados os
conflitos de valor, desencadeados por diferentes critérios para avaliar ideias e
comportamentos, objetivos intrinsecamente valiosos e diferengas culturais e ideologicas.
Também sdo discutidos os conflitos de relacionamento, causados por emocdes intensas,

percepgdes equivocadas, comunicacao inadequada e comportamento negativo repetitivo. Os
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conflitos de interesse, resultantes da competicdo sobre interesses fundamentais, interesses
procedimentais e interesses psicologicos, sdo igualmente examinados. Por fim, sdo
explorados os conflitos quanto a dados, originados pela falta de informagdo, informagdes
incorretas, percepgoes distintas sobre a importancia dos dados, interpretagdes variadas e
procedimentos de avaliagdo diferentes.

Portanto, esse trabalho busca analisar uma compreensdo mais profunda dos
conflitos presentes na convivéncia escolar, identificando suas origens e destacando a
importincia de promover abordagens €ticas e democraticas na resolugdo desses conflitos, a
fim de construir ambientes educacionais mais inclusivos e propicios ao aprendizado. Além
disso, enfatiza a relevancia do papel dos professores na promogdo de uma convivéncia ética e
democratica, destacando a necessidade de formacao continuada para capacita-los a lidar com

os conflitos de forma construtiva € promover uma cultura de paz nas escolas.

2 DESENVOLVIMENTO

A coexisténcia escolar saudavel ndo ¢ apenas uma coexisténcia pacifica, mas uma
interacdo rica e positiva entre os membros da comunidade educacional. Um ambiente de
convivéncia positiva promove a empatia, o respeito mutuo e o desenvolvimento
socioemocional dos alunos, contribuindo para um clima escolar propicio ao aprendizado.

Segundo Ortega:

“Em uma escola, a convivéncia ¢ compreendida como uma rede de relagdes
interpessoais que ocorre entre todos os membros da comunidade escolar e € nessa
rede que se configuram processos de comunicagdo, sentimentos, valores, atitudes,
papéis, status e poder.” (ORTEGA, 2009).

A convivéncia escolar pode ser afetada por diversos tipos de conflito que surgem
em razdo de diferengas interpessoais e culturais. A compreensdao desses conflitos ¢é
fundamental para promover ambientes educacionais mais harmoniosos e inclusivos. Johson

& Johson nos traz que:

"Conflitos interpessoais sdo comuns nas escolas e frequentemente surgem de
diferencas de personalidade, expectativas e interesses. A resolucdo eficaz desses
conflitos envolve a capacidade de comunicacdo e empatia entre os envolvidos."
(Johnson & Johnson, 2014, p. X).
Para Moore (1998) os principais tipos de conflito que podem surgir na
convivéncia escolar podem ser classificados como “...estruturais, de valor, de relacionamento

de interesse e quanto aos dados.”
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2.1 Conflitos estruturais

Sdo causados por padrdes destrutivos de comportamento ou interagdo; controle,
posse ou distribuicdo desigual de recursos; poder e autoridade desiguais; fatores
geograficos, fisicos ou ambientais que impegam a cooperacdo; pressdes de tempo.
(Moore, 1998. p.62).

Uma das principais causas do conflito estrutural reside no comportamento
destrutivo e nos padrdes de interagdo, tais como a comunicagdo ineficaz e os esteredtipos
prejudiciais. Esses padrdoes podem gerar conflitos. Além disso, a distribui¢do desigual de
recursos, sejam eles financeiros, territoriais ou politicos, também ¢ um fator fundamental. As
diferencas na propriedade dos recursos conduzem frequentemente a tensdes cronicas que
exacerbam os conflitos estruturais. As desigualdades de poder e autoridade sdo outra razio
importante. Tensdes e disputas surgem quando um personagem dessa estrutura tem mais
poder do que outras. Fatores geograficos, fisicos € ambientais, como localiza¢des geograficas
desfavoraveis ou recursos naturais escassos, também podem desencadear conflitos estruturais
e limitar a cooperagdo. Além disso, a pressao do tempo pode agravar estes conflitos,
prejudicando a capacidade de negociar e tomar decisdes racionais.

Portanto, os conflitos estruturais sdo complexos, multidimensionais e enraizados
em diferentes fatores sociais e ambientais. Para abordar eficazmente estas questdes ¢
necessario um compromisso com a justi¢a, a igualdade e a cooperacdo para construir um

futuro mais pacifico e equitativo para todos.

2.2 Conflitos de valor

Conforme Moore (1998, p. 62) conflitos de valores “Sao causados por critérios
diferentes para avaliar ideias ou comportamentos; objetivos exclusivos intrinsecamente
valiosos; modos de vida, ideologia ou religido diferente.” Os conflitos de valores sdo uma
realidade inerente as sociedades pluralistas. Esses conflitos sdo frequentemente
desencadeados por diferentes padrdes de avaliacdo de ideias e comportamentos. Diferentes
grupos sociais tém ideias diferentes sobre o certo e o errado, o que pode levar a
mal-entendidos.

Além disso, os conflitos de valores surgem quando objetivos intrinsecamente

valiosos colidem. Isto ocorre quando a busca da liberdade individual se opde a necessidade
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de seguranca coletiva ou quando a justica social entra em conflito com a liberdade
econOmica. Estes objetivos sdo muitas vezes considerados inegocidveis, alimentando
antagonismos profundos.

As diferencas no estilo de vida, na ideologia e na religido sdao também fontes
importantes de conflitos de valores. Uma sociedade pluralista possui multiplas culturas e
crengas, cada uma com a sua propria visdo moral e ética. Estas diferencas podem criar
tensdes continuas, especialmente quando as praticas de um grupo desafiam as crengas
fundamentais de outro.

Para resolver eficazmente conflitos de valores, o didlogo aberto, a empatia e a
compreensdo sdo essenciais. Numa sociedade pluralista, aceitar e valorizar a diversidade de
valores ¢ fundamental para promover a coexisténcia pacifica e harmoniosa, permitindo a

discussao construtiva e a resolucao das diferencgas.

2.3 Conflitos de relacionamento

Ja os conflitos de relacionamento segundo Moore (1998, p. 62) “Sao causados
por emocgdes fortes; percepcdes equivocadas ou esteredtipos; comunicagdo inadequada ou
deficiente; comportamento negativo — repetitivo.”

Os conflitos de relacionamento sdo inerentes a interagdo humana e podem surgir
por varios motivos. Emogdes fortes como raiva e ciime estdo frequentemente na raiz dos
conflitos de relacionamento, levando a comportamentos impulsivos e mal-entendidos. A
comunicacdo deficiente ou inadequada ¢ um fator chave. A incapacidade de expressar
sentimentos e necessidades de forma eficaz pode levar a mal-entendidos e prejudicar
relacionamentos.

Com o tempo, comportamentos negativos repetidos, como criticas constantes,
também podem desgastar relacionamentos, destruir a confianga e levar a conflitos mais
frequentes e intensos.

Para lidar de forma construtiva com conflitos de relacionamento, € essencial
administrar emocoes, esclarecer os fatos, facilitar uma comunicagdo eficaz e quebrar padroes
de comportamento prejudicial. Quando tratados com empatia e respeito, os conflitos podem
ser uma oportunidade de crescimento e aprendizagem, fortalecendo relacionamentos em vez

de enfraquecé-los.
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2.4 Conflitos de interesse

Os Conflitos de interesse segundo Moore (1998, p. 62) “Sdo causados por
competicdo percebida ou real sobre interesses fundamentais (conteudo); interesses quanto a
procedimentos; interesses psicologicos.”

Os conflitos de interesses sdo comuns em muitas areas da vida e sdo o resultado
da competi¢do percebida ou real entre diferentes interesses. Podem envolver-se por recursos
financeiros escassos, questdes processuais ou até mesmo beneficios psicologicos.

As disputas sobre recursos financeiros escassos, como dinheiro e poder
aumentam quando as necessidades basicas sdo ameacadas. As questdes processuais que
dizem respeito a forma como as decisdes sao tomadas e os processos sdo executados podem
surgir quando as partes t€ém opinides diferentes sobre como fazer as coisas. E comumente hé
conflitos relacionados a fatores como prestigio recebendo assim, os beneficios psicologicos
que levam ao reconhecimento ou controle. Sendo que a busca da autoestima ou da imagem
publica também pode afetar conflitos de interesses.

Para resolver com eficicia os conflitos de interesses € necessario promover a
comunicagdo aberta, a transparéncia dos procedimentos e a empatia para compreender as
necessidades e motivacdes das partes envolvidas. O reconhecimento destas dimensdes pode
ajudar a encontrar solugdes democraticas e de interesse mutuo que conduzam a resultados

mais satisfatorios em diferentes situagoes.

2.5 Conflito quanto aos dados

O conflito quanto aos dados para Moore (1998, p. 62) “Sao causados por falta de
informagdo; informacdo errada; pontos de vista diferentes sobre o que ¢ importante;
interpretagdes diferentes dos dados; procedimentos de avaliacao diferentes.”

Na era da informagao, os conflitos relacionados com os dados tornaram-se uma
realidade generalizada e complexa, tem uma importancia crescente na sociedade atual.

Um dos principais motivos de conflitos de dados ¢ a falta de informacdes
confidveis ou a presenca de informagdes incorretas. Quando os dados sdo imprecisos ou
tendenciosos, as decisOes e analises baseadas em dados podem divergir significativamente.

Além disso, diferentes interpretagdes sobre a importancia dos dados também sdo

uma fonte comum de conflito. Dados que alguns consideram importantes podem nio ser
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considerados relevantes por outros. Estas diferencas podem levar a disputas sobre a utilizacao
dos dados.

Diferentes pontos de vista sobre os dados também podem estimular o conflito. O
preconceito pessoal, o contexto de utilizacdo dos dados e os diferentes métodos analiticos
podem levar a conclusdes diferentes, dificultando o alcance de um consenso.

Outro fator conflitante sdo os diferentes procedimentos de avaliacdo. Diferentes
métodos e caminhos de avaliacdo de dados podem levar a conclusdes opostas, criando
divergéncias sobre a abordagem correta.

Para resolver de forma positiva os conflitos de dados, ¢ fundamental dar
prioridade a qualidade e precisdo dos dados, aumentar a transparéncia no levantamento e
interpretagdo da informacdo e promover o didlogo aberto entre partes com diferentes
perspectivas. Uma compreensdo compartilhada dos procedimentos de avaliacdo também ¢
fundamental para reduzir conflitos e tomar decisdes informadas num mundo cada vez mais
orientado por dados e informacdes.

Os conflitos sdo inerentes as relagdes humanas, ndo podemos considerar como
problemas. Se pensarmos de tal forma, traremos que a resolucdo de tais situagdes com uma
abordagem verticalizada e punitiva. Temos que melhorar o processo de humanizagdo das
relagdes e pensar no futuro de que tipo de sociedade nds queremos. Assim, devemos buscar
uma convivéncia ética e democratica.

Por convivéncia ética devemos nos pautar por valores morais que estejam sempre
presentes no nosso dia a dia. A convivéncia ética ¢ baseada no respeito mutuo. Significa
reconhecer e valorizar as individualidades e a autonomia. Tratar com respeito significa tratar
os outros com consideragdo, cortesia € empatia. Essa convivéncia busca por justica e
igualdade, garantindo que nao haja preconceito, discriminacdo ou tratamento injusto.
Lembrando que a honestidade € o pilar para a convivéncia ética. Envolve ser verdadeiro em
acoes e gestos, evitando enganos, mentiras e fraudes. A honestidade promove confianca entre
as pessoas e ¢ essencial para relacdes saudaveis. Nao podemos nos esquecer que a
convivéncia ética também depende da responsabilidade por nossas agdes e decisdes, por
solidariedade, mostrando compaixdo e apoio aos outros nos momentos de necessidades. E
também por didlogo, ouvindo atentamente as opinides e perspectivas dos outros e empatia

nos permitindo conectar emocionalmente com as experiéncias dos outros.
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Para isso, os professores devem buscar uma formacgdo continuada de forma a
nutrir de conhecimentos para poder agir. Como bem nos mostra Luciene e Rafael que nos diz
que “Parece-nos evidente que, para que possam intervir de forma adequada diante dos
problemas cotidianos em que afloram atitudes violentas, € preciso, inicialmente, que aqueles
que respondem pela educag¢do tenham incorporado as suas identidades os valores morais que
tanto desejamos, que transcendam o imediatismo e a superficialidade das normas
sociais e convencionais € passam, assim, a ter como referéncia para o juizo moral os
valores universalmente desejaveis. Dessa forma, ndo ¢ possivel prescindir da formag¢do de
qualidade para que os professores possam se imbuir desses valores, conseguindo manejar da
melhor forma as situagdes de conflitos interpessoais na escola. Para essa finalidade, os
conhecimentos tedricos e conceituais, por mais que essenciais, quando isolados nao sao
suficientes.”

E por convivéncia democratica devemos defender valores vinculados aos
dialogos, participacdo, cooperagdo, justica, equidade, respeito, solidariedade e a diversidade.
Reconhecer que uma sociedade democratica ¢ composta por pessoas com diferentes
perspectivas sendo que todos tém o direito de expressar suas opinides e identidades. Todos os
individuos devem ter igualdades de oportunidades, protecdo legal e acesso a servicos e
recursos independente de sua origem, género, orientacdo sexual, religido ou outra qualquer
caracteristica pessoal. Deve-se incentivar a participacdo ativa de todos com a pratica de
tolerancia e do didlogo. Ninguém consegue aprender se tiver frustragdes e medos ou com

brigas e problemas.

3 CONCLUSAO

Este artigo enfatiza a importancia da convivéncia escolar saudavel e da gestdo
eficaz de conflitos para o desenvolvimento educacional e socioemocional dos estudantes. Ao
promovermos o didlogo, o respeito mutuo e a compreensdo, € possivel criar ambientes
escolares mais harmoniosos e construtivos.

A convivéncia escolar ¢ uma parte essencial do processo educativo, € como este
trabalho demonstrou, estd intrinsecamente ligada a gestdo de conflitos. O desenvolvimento
académico e socioemocional dos estudantes ¢ profundamente influenciado pela qualidade das

interagoes entre discentes, docentes e demais membros da comunidade escolar. Este estudo
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ressalta que, embora os conflitos sejam inevitaveis, eles podem ser abordados de maneira
construtiva para promover ambientes de convivéncia mais positivos e enriquecedores.

A analise dos tipos de conflitos - estruturais, de valor, de relacionamento, de
interesse e quanto aos dados - revelou a complexidade das dindmicas interpessoais nas
escolas. Esses conflitos podem surgir por uma variedade de razdes, desde diferengas de
opinido até desigualdades de poder, passando por mal-entendidos ¢ emogdes intensas. No
entanto, este estudo demonstrou que a compreensao e a gestao adequada desses conflitos sdo
cruciais para a promoc¢ao de uma convivéncia ética e democratica nas escolas.

A convivéncia ética, baseada em valores como respeito, honestidade,
responsabilidade, solidariedade e empatia, é essencial para criar um ambiente escolar onde
todos os membros da comunidade se sintam valorizados e respeitados. A convivéncia
democratica, pautada no didlogo, participacdo, cooperagdo, justica, equidade e respeito a
diversidade, contribui para uma cultura escolar que promove a igualdade de oportunidades e a
tolerancia.

Os professores desempenham um papel fundamental na promocao desses valores
e na gestdo de conflitos de forma construtiva. No entanto, este estudo também destacou a
necessidade de formagdo continuada para capacitar os educadores a lidar com os desafios da
convivéncia escolar de maneira eficaz.

Assim, este trabalho oferece uma visao abrangente da convivéncia escolar e dos
conflitos que podem surgir nesse contexto. Ele enfatiza a importancia de promover ambientes
educacionais mais inclusivos, éticos e democraticos, onde os conflitos sdo vistos como
oportunidades de crescimento e aprendizado, e ndo como obsticulos. Espera-se que as
estratégias e praticas apresentadas aqui inspirem escolas, professores e demais envolvidos na
educagdo a trabalharem juntos para criar um ambiente escolar mais positivo e enriquecedor
para todos. Afinal, uma convivéncia escolar saudavel ¢ essencial ndo apenas para o sucesso
académico, mas também para o desenvolvimento integral dos estudantes e para a construcao

de uma sociedade mais justa e democratica.
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ALEM DAS SALAS DE AULA: uma analise teérica do espaco escolar

como cenario social.

Denilson José Damasceno'?
Gabriela Aragjo"

RESUMO

Este artigo propde uma reflexdo critica sobre o papel do espago escolar no sistema
educacional contemporaneo, destacando sua importdncia ndo apenas como local de
aprendizado académico, mas também como ambiente vital para a socializa¢do e formacao
integral dos estudantes. Reconhecendo os alunos como individuos ativos e integrantes da
sociedade, com experiéncias e perspectivas proprias, a pesquisa enfatiza a necessidade de
transformar o ambiente escolar em um espago acolhedor e propicio ao desenvolvimento de
cidaddos capazes de conviver harmoniosamente em uma sociedade diversificada. O artigo
busca elucidar aspectos do cotidiano escolar que influenciam diretamente na formacao social
e intelectual dos alunos. Através de uma andlise detalhada, argumenta-se que as escolas
devem transcender sua func¢do tradicional de transmissao de conhecimento académico,
assumindo um papel mais ativo na formacao social dos estudantes. Esta abordagem implica
reconhecer e valorizar as vivéncias individuais dos alunos, integrando-as ao processo
educativo e promovendo um ambiente de acolhimento e respeito as diferencas. O objetivo
central do trabalho ¢ instigar um debate sobre como o espaco escolar pode ser estruturado e
utilizado para nutrir ndo apenas a mente, mas também as competéncias sociais € emocionais
dos alunos.

Palavras-chaves: Escola. Formagao. Socializagdo. Educacao.

ABSTRACT

This article proposes a critical reflection on the role of school space in the contemporary
educational system, highlighting its importance not just as a place of academic learning, but
also as a vital environment for the socialization and comprehensive development of students.
Recognizing students as active individuals and members of society, with their own
experiences and perspectives, the research emphasizes the need to transform the school
environment into a welcoming space conducive to the development of citizens capable of
living harmoniously in a diverse society. The article seeks to elucidate aspects of daily school
life that directly influence the social and intellectual formation of students. Through a
detailed analysis, it is argued that schools must transcend their traditional role of transmitting
academic knowledge, assuming a more active role in the social formation of students. This
approach involves recognizing and valuing the individual experiences of students, integrating
them into the educational process, and promoting an environment of acceptance and respect
for differences. The central objective of the work is to instigate a debate on how the school

2 Licenciado em Histéria pela Universidade Estadual Vale do Acarai, pos-graduado em Ensino da Filosofia
pela Faculdade FAMART. E-mail: damascenodenilson92@gmail.com

BProfessora orientadora do estudo e do artigo. Professora dos cursos de Graduagio e de Pés-Graduagio lato
sensu da Faculdade Famart —Itatina-MG.
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space can be structured and used to nurture not only the mind but also the social and
emotional skills of students.

Keywords: School. Training. Socialization. Education.
1 INTRODUCAO

O espaco escolar, além de ser o palco tradicional de transmissdao de
conhecimento, desempenha um papel fundamental na formagao integral dos estudantes. Neste
contexto, surge a necessidade critica de repensar o ambiente educacional, ndo apenas como
um local de aprendizado académico, mas como um cendrio vital para a socializagao e
desenvolvimento dos individuos. Reconhecendo os estudantes ndo apenas como receptores
passivos de informagdes, mas como participantes ativos da sociedade, esta pesquisa propoe
uma reflexdo sobre a transformacdo do ambiente escolar em um espago acolhedor e propicio
ao florescimento de cidaddos capazes de conviver harmoniosamente em uma sociedade

diversificada.

Este estudo visa instigar um debate aprofundado sobre como o espago escolar
pode ser estruturado e utilizado para nutrir ndo apenas a mente dos estudantes, mas também

suas competéncias sociais € emocionais.

Diante da evolugdo das demandas sociais, surge a seguinte problematica: como o
ambiente escolar pode ir além de sua funcdo tradicional de transmissao de conhecimento
académico, desempenhando um papel mais ativo na formagdo social dos estudantes? Essa
questdo central busca explorar as possibilidades de a escola ser ndo apenas um local de

instrucdo, mas um agente ativo na promog¢ao do desenvolvimento holistico dos alunos.

Para abordar essa questdo, este estudo adota uma analise tedrica detalhada do
cotidiano escolar, identificando elementos que influenciam diretamente na formagdo social e
intelectual dos alunos. Ao examinar criticamente esses elementos, busca-se compreender
como as escolas podem transcender sua fun¢do convencional, assumindo um papel mais
significativo na constru¢do de cidaddos socialmente conscientes e emocionalmente

equilibrados.

A importancia de repensar o espago escolar reside na necessidade premente de
criar um ambiente propicio ao desenvolvimento integral dos estudantes. Valorizar as

experiéncias individuais dos alunos e promover uma convivéncia respeitosa e inclusiva
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torna-se crucial em um contexto social cada vez mais diversificado. Portanto, este estudo
busca contribuir para a discussdo e implementacao de praticas educacionais que transcendam
as fronteiras tradicionais da sala de aula, visando a formacao de individuos preparados nao
apenas para o conhecimento académico, mas também para a complexidade da sociedade

contemporanea.
2 DESENVOLVIMENTO

Ao pensarmos sobre a escola, remetemo-nos primeiramente a ideia de sala de
aulas com professores e alunos, e que ¢ desta forma que se desenvolve o processo de
ensino-aprendizagem. Costumamos deixar de lado o fato de que diversos aspectos interferem
diretamente nesse processo educacional. Na maioria das vezes, quando somos levados a
pensar sobre os problemas que interferem e dificultam o processo de ensino-aprendizagem,
logo pensamos na didatica e na forma como os professores ministram as aulas. Claro que ndo
podemos excluir esses fatores, porém devemos pensar além e analisar outras razdes que

contribuem para essa “falha” no processo.

Se analisarmos a perspectiva do senso comum, compreenderemos que a escola ¢
um local onde os individuos que a frequentam estdo 14 para aprender os contetidos. Mas
pensar a escola desta maneira ¢ excluir a totalidade do seu papel. Além de ser um local de
aprendizado intelectual, ¢ principalmente um local de sociabilidade, ou seja, um espago de
construgdo social, onde diversas culturas e saberes estdo situados. Ao colocar a escola como
espaco de construcdo de conhecimento tanto educacional quanto social, devemos pensar no

espaco fisico da escola e de que forma esse espago esta contribuindo para esses processos.

A escola deve ser um local onde alunos e professores possam conviver de forma
harmoniosa, pois € neste local que eles passam a maior parte dos seus dias. Desta forma, a
escola deve contribuir e pensar em atividades que visem esse objetivo. Na medida em que se
propdoe aos alunos formas de interagir pacificamente e ajudar ao préximo, eles irdo se
construindo socialmente. Como podemos perceber em uma das competéncias da Base

Comum Curricular Nacional (BNCC)"* (BRASIL, 2018)

% A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens ~ essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educag@o Bésica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE)
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“Exercitar a empatia, o dialogo, a resolug@o de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar ¢ promovendo o respeito ao outro ¢ aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.”

Desta forma, a escola, em todo o seu corpo docente e discente, deveria pensar em
atividades que trabalhem essa socializacdo, tanto fora quanto dentro da sala de aula, ou seja,
estimulando os professores a se atentarem para possiveis desavencas e suas causas. A
utilizacdo de momentos além da sala de aula, para refletir sobre os problemas sociais e que
afetam a escola, sdo outras formas de estimular os alunos a terem compreensdo sobre o

proximo. De acordo com Solange Lucas Ribeiro (2004, p.104):

“Sendo assim, o espago escolar é um constructo gestado por multiplos interesse
manifestos e ocultos que podem afetar a vida dos sujeitos, gerando inclusdes e
exclusdes. E, portanto, um elemento significativo do curriculo, aqui entendido em
uma perspectiva mais critica que contempla o conceito de curriculo oculto, ou seja,
normas e valores que, embora ndo estejam explicitos sdo, efetivamente, transmitidos
pela escola.”

O sistema educacional, muitas vezes, proporciona momentos de cobrangas por
resultados que futuramente ocasionardo outros problemas, como pressdo psicologica nos
alunos, levando-os a desenvolverem transtornos psicolégicos. Atualmente, o principal papel
do curriculo escolar ¢ visar resultados, pois é o resultado que d4a nome a educacdo, seja do
municipio ou do estado, e esse ‘“‘status” positivo que os resultados agregam. Entdo,
buscaremos neste trabalho abordar um pouco sobre o meio escolar, enfatizando as relagdes
entre os discentes e destes com o corpo escolar. Procuraremos analisar como o sistema
educacional também pode contribuir para algumas problematicas dentro da escola, com sua

busca por resultados.

Partindo da premissa de discutir o espago escolar e o sistema educacional,
teremos como objetivo demonstrar de que forma a escola pode contribuir de forma positiva
para a constru¢do de um pensamento social e altruista dos discentes e de que forma o corpo
docente pode intervir positivamente na vida deles, levando em consideracdo as

especificidades dos alunos.
2.1 O espaco escolar como um ambiente de socializacio

Ao adentrarmos no debate sobre o sistema escolar, devemos analisa-la como um
todo, estando atentando a relagdo entre aprendizado e sociabilidade. Se faz promissor uma

escola aberta a sociabilidade dos alunos, devendo a escola buscar intervir de forma positiva
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para que a sociabilidade se estabeleca em seus espagos. Partindo do pressuposto do papel que
a escola deve estabelecer para com os seus discentes, alguns 6rgdos e digamos “documentos
oficiais” colocam como deveria se dar. Como podemos ver no Estatuto da Crianca e
Adolescente (ECA"), na qual determina um capitulo para tratar direitos relacionados a
educagdo, destacando destes o “Art. 53. A crianga e¢ o adolescente t€ém direito a educacao,
visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e

qualificagdo para o trabalho.” (BRASIL, 1990, art. 53°)

Analisando o artigo 53 podemos perceber como atribuem um papel de construgdo
social par a escola, que realmente ¢ importante ser desenvolvido, pois depois do préprio lar a
escola passa a ser um “segundo lar”. Trabalhar as relagdes sociais dentro da escola se faz
importante pois dentro do espaco esta situada diversas culturas, saberes, diversos individuos
que se fazem unicos por suas diferengas. Cultivar o sentimento de respeito pelo outro se faz
dentro desse contexto de entender que existem as diferencgas de cada um, por isso outro artigo
do Estatuto da Crianga e Adolescente que vale destacar “Art. 58°. No processo educacional
respeitar-se-d0 os valores culturais, artisticos e historicos proprios do contexto social da
crianga ¢ do adolescente, garantindo-se a estes a liberdade da criacdo e o acesso as fontes de

cultura.” (BRASIL, 1990, art. 58°)

Colocando que a escola € esse espaco de pluralidade, partiremos para o contexto
de enfatizar o dever desta na construgdo de atividades que visem a integra¢do e o bem-estar
daqueles que estdo situados naquele local; sendo assim demonstrar com atividades dentro e
fora da sala de aula podem contribuir para o crescimento altruista dos alunos. Um aspecto
bem importante ¢ procurar romper com esse padrao de ensino que estimula o processo de

aprendizagem e pdem de lado o fato da afetividade.

De acordo com Rodrigues e Coelho (2017, p. 527):

“Vé-se que as escolas, quando estruturadas, seguem um padrdo considerado ideal
para estimular o ensino aprendizagem e isso transformou a escola em um espago de
anglstias aumentadas que, associadas a angustias trazidas de casa, podem
transformar a escola em um espago de guerra, em detrimento de um espago de
conhecimento ¢ afetividade. Temos nesta realidade, portanto, uma lacuna em aberto
para a pesquisa das sociabilidades: o afeto!”

15 Instituido pela Lei 8.069 no dia 13 de julho de 1990, Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) ¢ o
conjunto de normas do ordenamento juridico brasileiro que tem como objetivo a protegdo integral da crianga e
do adolescente, aplicando medidas e expedindo encaminhamentos para o juiz. E o marco legal e regulatério dos
direitos humanos de criangas e adolescentes.
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Podemos assim perceber como muitas vezes a escola pode contribuir para que se
ocorra conflitos dentro dela, procurar promover afetividade entre os que compdem a escola ¢
0 primeiro passo para que se possa alcangar um local ideal para a constru¢ao do aprendizado.
Muitas vezes essa afetividade ¢ colocada de lato em detrimento da busca por resultados

positivos.

Desse modo se faz importante o dialogo e aproximacao dos docentes para com o
corpo escolar, fazendo com que esses se sintam acolhidos dentro de um espacgo no qual estao
inseridos diariamente. Contribuindo assim para o desenvolvimento do aluno, conforme
Guimaraes (2014, p.01) “Escola ¢ uma importante ferramenta utilizada para educar, despertar
e socializar o cidaddo de forma que esse esteja apto a enfrentar algumas circunstancias na

vida, onde sua formagdo serd de suma importancia.”.

Procurar aproximar os alunos da escola é outro fator importante. E notério a
desvalorizagao da educagdo por parte de um sistema tanto governamental como social, € isto
acaba refletindo nos jovens que terminam por desvalorizar a educagao e tratar a escola como
uma obrigacdo, algo que se deve cumprir, porém por desprazer. O que ocasiona em alguns
atos de conflitos, porém a escola ao invés de reprimir, deve na verdade buscar formas de
fazer com que os alunos se sintam acolhidos, por isso deve se pensar no aspecto que o
educador Paulo Freire (1996, p.15) coloca, que ¢ o de respeitar os conhecimentos adquirido

pelos alunos nas suas vivéncias:

“Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o
dever de ndo so respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os da classes
populares, chegam a ela — saberes socialmente construidos na pratica comunitaria —
mas também, como ha mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos
arazdo de ser de alguns desses saberes em relacdo com o ensino de contetidos”

Em respeito ao conhecimento dos alunos, o professor deve procurar mostrar que
estes conhecimentos sdo tdo importantes quanto os conteudos didaticos, podendo fazer com
que os alunos se sintam parte de algum local e importantes. Trazer aspectos da realidade
deles para que assim através desses aspectos possam construir um conhecimento, podendo até

ter relacdes com os conteudos didaticos.

A escola sem duvidas pode ser uma grande aliada na construcao de cidadaos,
como coloca a pedagoga Clara Rosani (2010, p.22) no seu trabalho de conclusdo de curso “A

escola ¢ um espago de convivéncia, onde através das relagcdes e experiéncias didrias, a crianca
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passa a aprender e aceitar o ponto de vista dos demais, construindo relagdes de respeito e
colaboracdo, eventos que refletirdo na construcdo da autonomia”. Desta forma a escola

contribui para o crescimento do conhecimento intelectual, como também o social.
2.2 Tornar o ambiente escolar um local acolhedor

A respeito do assunto discutido, podemos pensar formas de desenvolver esse
papel social da escola, utilizando os saberes dos alunos socialmente construidos, colaborando
assim para o crescimento social, altruista e critico, sobre os assuntos que fazem parte da
realidade de todos. Como coloca Paulo Freire (1996, p.15), na sua obra pedagogia da

autonomia;

“Porque ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deve associar a
disciplina cujo contetido se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia ¢
constante e a convivéncia das pessoas ¢ muito maior com a morte do que com a
vida? Por que ndo estabelecer uma necessaria “intimidade” entre os saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como
individuos? Por que ndo discutir as implica¢des politicas e ideoldgicas de um tal
descaso dos dominantes pelas areas pobres da cidade? A ética de classe embutida
neste descaso?”

Abordar assim também através do conhecimento deste alunos e com eles,
problemas sociais relacionado a meio-ambiente, violéncia, drogas, bullyng, género,
preconceitos, ou seja, desta forma fazer momentos de conscientizacdo dos alunos, de
aprimorar conhecimentos tdo importante como os do livro didatico e fazer mais ainda,
desenvolver a muito enfatizada construgdo social. Promover assim rodas de conversas entre
os alunos sobre os problemas sociais que os mesmo acham relevantes, seria de grande
relevancia metodologica . A escola deve também estimular um momento em que os alunos
sdo os mediadores de conversas entre si, sobre assunto que contribuam para o crescimento,
promovendo assim ainda, a integracdo e a sociabilizagdo entre eles, levando-os a interagir e
procurando de certa forma fazer com que eles possam perceber as diferentes opinides que os

cercam, convivendo pacificamente.

Como ja colocado neste trabalho ¢ importante a aproximagdo dos alunos ao
ambiente escolar, por isso trabalhar meios que os alunos estdo inseridos também ¢ bastante

relevante, como colocam Rodrigues e Coelho (2017, p.528-529):

“Um caminho possivel para a democratizacdo do espaco escolar e para tornar a
escola mais proxima da realidade de estudantes adolescentes pode iniciar por trazer
para dentro da escola, contetido da vida virtual, até mesmo para problematizar e
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desconstruir preconceitos, a partir de casos “problema”, obtidos nas redes sociais a
que estes estudantes tém acesso diario, pois estdo quase sempre online.”

Eles apontam as redes sociais como um caminho para essa aproximagdo dos
alunos e utilizando-a para discutirem com eles os contetidos por esse meio. E ¢ uma forma a
ser pensada pelas escolas, ja que vivemos em uma sociedade tecnologica, onde desde cedo as

criangas t€m acesso a celulares, notebooks e tablets.

Para além de momento como antes citados, € imprescindivel que a escola também
pense em momentos de integracdo entre os alunos para que assim possa contribuir para que
ocorra uma convivéncia dentro do espago escolar. Além da visdo social, ¢ importante que a
escola estimule o espirito altruista nos alunos, levando-os a pensar no préoximo, podendo
assim fazer com que estes trabalhem os aprendizados sobre os problemas sociais dentro da
propria escola e com o préximo. Podendo assim utilizar o momento do intervalo para que se
realize atividades visando essa integracdo entre eles, a atividade estd sempre voltada para
estimular o respeito ao proximo. A constru¢do social e o espirito altruista sdo valores

indispensaveis para a formacdo escolar e cidada.

Vale enfatizar o fato de que a escola também pode realizar momentos de
formagdo para os professores, visando as temadticas sociais, mostrando a eles também
possibilidades de se trabalhar em sala de aula. Demonstrando assim também que aspectos
podem trabalhar e de que forma. Estimulando os professores a pensarem momentos de aulas
que trabalhem a integracdo entre os alunos, como também momentos que discutam conteudo

através dos saberes dos alunos.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir esta andlise sobre o papel do espago escolar na construgao social dos
alunos, torna-se evidente que a escola desempenha um papel multifacetado, indo além da
mera transmissao de conhecimento intelectual. Os resultados desta pesquisa, embasada em
uma andlise tedrica do cotidiano escolar, destacam a relevancia de repensar a estruturacao
desse ambiente, visando ndo apenas o desenvolvimento académico, mas também o

crescimento integral dos estudantes.
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O entendimento de que a escola ¢ um espaco propicio para fomentar
competéncias sociais € emocionais essenciais € crucial. A explora¢do das teorias de diversos
autores especializados enriqueceu nossas reflexdes, proporcionando uma base solida para
compreender como a institui¢do educacional pode impactar positivamente a vida daqueles

que a frequentam.

O alcance desta pesquisa vai além da teoria, buscando inspirar praticas efetivas.
A escola, quando estruturada de maneira consciente, tem o potencial de ser um agente
transformador na formagdo pessoal dos alunos. Ao promover o pensamento critico sobre
questdes sociais, incentivar a interagdo e criar um ambiente acolhedor, ela se torna nao

apenas um local de aprendizado, mas um espaco vital para a construgao social e emocional.

Estes resultados destacam a necessidade de reimaginar a escola como um
ambiente que vai além dos bancos escolares, um local onde os alunos nao apenas adquirem
conhecimento académico, mas também desenvolvem habilidades sociais fundamentais para
uma convivéncia harmoniosa em uma sociedade diversificada. A promocdo do respeito as
diferengas e a individualidade de cada individuo surge como uma pega-chave para criar ndo

apenas estudantes académicos, mas cidadaos conscientes € compassivos.

Em ultima andlise, esta pesquisa busca catalisar a transformacdo do ambiente
escolar em um espago dindmico e enriquecedor, onde a construcao social dos alunos se torna
uma prioridade. Ao estimular a reflexdo sobre o papel da escola na formagdo integral dos
estudantes, almejamos contribuir para uma educagdo mais holistica e impactante, capaz de
moldar ndo apenas mentes brilhantes, mas também coragdes solidarios, preparando os alunos

para os desafios complexos e interconectados do mundo contemporaneo.
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DESAFIOS DA COORDENACAO PEDAGOGICA FRENTE A
FORMACAO ACADEMICA EM PEDAGOGIA

Edilene Santos da Silva'¢
Glaciane Moreira Franco!”

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar de forma coesa os desafios pedagogicos que se
impdem ao professor(a) que atua no AEE e como desenvolver suas atividades com alunos
que dele necessitam, orientando aos pais dessas criangas que continuem o trabalho
desenvolvido na escola pelos especialistas do AEE. A metodologia usada no
desenvolvimento do artigo ¢ de cunho bibliografico citamos alguns autores como: Aranha
(2006), Libaneo (2001), Freire (2017) que faz uma reflexdo quando diz que no processo da
educagdo deve haver um didlogo entre o educador e o educando, fortalecendo o lago entre
professor(a) e aluno(a), entre outros, o artigo apresenta o método bibliografico e tem
abordagem qualitativa, fazendo uma exposi¢ao dos lugares de atuagdo do pedagogo que
quebra paradigmas e atua fora de sala de aula atuando em diversos lugares como hospitais,
casas de acolhimento entre outros. O artigo aborda o pedagogo como um profissional que
atua também na coordenacdo pedagogica, que para desenvolver essa atividade ele tem que
buscar uma especializagdo muitas vezes fora da institui¢do que concluiu a pedagogia, devido
a deficiéncia do curso de pedagogia oferecido nas institui¢cdes de ensino superior do Brasil.

Palavras-chave: Papel do pedagogo. Coordenacdo pedagogica. Campo de atuagdo do
pedagogo.

1 INTRODUCAO

A educagao possui vdarias vertentes de atuacdo, essa multipla forma de atuar
caminha dentro da realidade de que a sociedade também estd em constante mudanca, sendo
assim, a educagdo precisa se adaptar, se renovar, trazer para o cotidiano dos alunos novas
formas de ensinar, trazendo novas dindmicas para que este aprendizado possa ocorrer de
forma integral.

Uma das vertentes da educagdo ¢ a que chamamos de educagdo especial ou
inclusiva, ou seja, trazer para a realidade da escola aquelas criangcas que possuem

necessidades especiais de aprendizado, além de necessidades fisicas em muitos dos casos.

16 pss-graduada em Coordenagio Pedagdgica pela Faculdade Famart. E-mail: edilenessouza@gmail.com

17 Professora orientadora do estudo e do artigo. Professora dos cursos de Graduagéo e de Pés-Graduagio lato
sensu da Faculdade Famart — Itauna-MG. Graduada em Pedagogia. Especialista em Psicopedagogia. Mestra em
Educagio.
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Um dos desafios da educacdo especial ¢ a preparagdo do profissional que ird atuar
com estes alunos, uma vez que a maioria possui formagdo em Pedagogia, sendo o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) adquirido em cursos de formag¢ao em ensino
a distdncia (EAD) pagos pelos proprios educadores, faltando por parte dos governantes um
investimento na carreira dos docentes.

Por sua importancia, o objetivo deste artigo ¢ analisar de forma coesa os desafios
pedagdgicos que se impdem ao professor(a) que atua no AEE, trazendo para a reflexdo a
importincia de ndo apenas se ter o conhecimento, mas torna-lo em algo pratico no dia-a-dia
da escola e na vida dos pais de criancas com necessidades especiais.

Este artigo propde discutir sobre ser professor na atualidade em relagdo a
educagdo especial, assim como compreender como o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) ¢ desempenhado com as criangas que dele necessitam.

Por ser um tema presente nos debates académicos sobre formagao de professores,
o que justifica a escolha de tal tema ¢ a reflexdo sobre os desafios pedagdgicos nao apenas da
educagdo especial, mas sim, até certo ponto da educacao brasileira como um todo, pois tudo
esta relacionado entre si, ndo tem como destrinchar a educa¢do, incorre-se no erro de
privilegiar certas areas em detrimento de outras.

A pesquisa sera realizada de cunho bibliografico, qualitativo onde podemos fazer
uma andlise de areas da educacdo de acordo com alguns autores como a filésofa Maria Lucia
de Arruda Aranha (2006) que usa métodos para conhecer a pedagogia enquanto ciéncia e José

Carlos Libaneo (2001) que fala sobre a importancia de atua¢ao do pedagogo.

2 DESENVOLVIMENTO
2.1 A FORMACAO PEDAGOGICA E SUAS AREAS DE ATUACAO

Pensar a pedagogia enquanto uma ciéncia ajuda na compreensio de que a mesma
tem metodologias para estudar a educagdo e como ¢ desenvolvido o processo da educagdo,
sendo assim, para a filosofa Maria Lucia de Arruda Aranha (2006) vai muito além de
conhecer a realidade através de métodos, necessario se faz agir sobre a realidade.

Agir na realidade ¢ compreender seu papel enquanto ciéncia multidisciplinar, pois
preocupa-se em dialogar com outras ciéncias, fazendo do ato de educar uma agdo que vai

além do ambiente escolar, uma pedagogia que se faz ndo-escolar, mas dindmica em sua
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atuagdo, uma vez que se entende que o pedagogo ndo ¢ apenas um professor, mas também um
estudioso das agdes educativas, que vao além do espago escolar.

O pedagogo ¢ comumente conhecido como aquele profissional que atua na
educacdo infantil, também reconhecido como educador, mas se deve levar em conta a
seguinte inquietagdo: como se da o ato de educar? E somente dentro de uma sala de aula?

H4 uma for¢a no poder pedagdgico que ¢é exercido pelos varios agentes
educativos, pois a agdo do pedagogo ocorre em vdarios lugares, desde a escola, aos
movimentos sociais, espagos hospitalares, empresariais, dentre outros. Além destes espacos,
o pedagogo atua no campo da pesquisa sobre educacdo, sendo assim observa-se que seu
trabalho ¢ extenso e muitissimo importante no desenvolvimento do ato de educar.

O pedagogo nao atua somente com a docéncia, no espaco conhecido como sala de
aula, mas seu campo de atuacdo se estende por outras dreas, sejam estas ligadas a educacao
ou ndo, mas acima de tudo, o que permanece ¢ seu carater educativo, pois seu trabalho esta
ligado a educagio, seja ela formal (campo escolar) ou ndo formal (empresas e institui¢des).

Uma vez que se compreende que este espaco de atuacdao ¢ extenso, um dos
autores que contribuem para este entendimento ¢ o professor José Carlos Libaneo (2001),
posto que o mesmo afirma que hd uma diversidade de praticas educativas, sendo assim, nao
se pode limitar o campo de atuagdo da pedagogia apenas ao ambiente de sala de aula, pois ha
varios lugares onde o conhecimento e o aprendizado podem ser construidos, sendo o trabalho
do pedagogo desenvolvido também em 4reas como a coordenacdo pedagogica, supervisao e
inspecdo escolar, além de outros campos multidisciplinares como o da pedagogia hospitalar,
pedagogia empresarial, pedagogia social, dentre outros.

Para Libaneo (2001b), a sociedade € o campo de atuacdao do pedagogo, ja que este
ndo esta limitado a atuar somente no ambiente escolar e “[...] a Pedagogia, ciéncia que tem a
pratica social da educacdo como objeto de investigacdo e de exercicio profissional [...]”
(LIBANEO, 2001b, p. 10), vai além da atuagdo docente e do ambiente escolar, atua em
outros espagos que ndo fazem parte dos curriculos de formagdo do pedagogo (LIBANEO,
2001b).

O educador Paulo Freire também contribui na compreensao de que a educagdo ¢
ferramenta de liberdade, tanto para o aluno que aprende a argumentar e defender seu ponto de
vista, do trabalhador que aprende sobre seus direitos e busca a mudanca de vida através de

uma melhoria em seu trabalho, do paciente em um hospital que compreende que que tem

Pagina 58 de 118



didlogos

direito a um atendimento mais humanizado, sendo assim, se observarmos o trabalho de Freire
(2017), cabe aos pedagogos enquanto educadores alteracdes nas situacdes de opressao,
tornando os sujeitos da educacgdo (alunos, trabalhadores, pacientes, equipe pedagdgica, etc.)
em pecas importantes do processo educativo.

Em Pedagogia do Oprimido, sua principal obra de referéncia, Freire (2017)
chama os educadores para a reflexdo quando diz que no processo da educagdo deve haver um
dialogo entre o educador e o educando, sendo assim, o pedagogo ao atuar em outras areas,
colabora com o aprendizado daqueles que estdo ligados ao seu trabalho, a0 mesmo tempo que
também aprende para a vida ao ouvir as necessidades dos outros.

Os campos de atuacdo do pedagogo sdo diversos, pois este profissional além do
ambiente escolar e das demais areas citadas acima, como a pedagogia hospitalar, empresarial
e social, atua também no campo da Educag¢ao Especial, na confec¢do de materiais
pedagbgicos para editoras, o trabalho com orientacio educacional, na industria de

brinquedos, dentre outras areas.

Nao ha uma tnica forma nem um tnico modelo de educagéo; a escola ndo é o Gnico
lugar em que ela acontece..., 0 ensino escolar ndao ¢ unica pratica, ¢ o professor
profissional ndo ¢ o seu unico praticante. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de
um modo ou de muitos, todos nds envolvemos pedagos da vida com ela: para
aprender, para ensinar, para conviver, todos os dias misturamos a vida com a
educagdo (BRANDAO, 1981, p. 07).

A educagdo atua em varios espagos, sejam formais ou ndo-formais, nas palavras
de Brandao, “misturamos a vida com a educacdo”, ¢ uma relacio com o meio em que
vivemos, que parte do individuo e abrange toda a sociedade, “assim podemos concluir que o
processo de Educagdo de um sujeito ocorre em toda a sua vida, seja ela formal, informal e/ou
ndo formal viabilizando o seu desenvolvimento psicointelectual e sociocultural” (Lopes;
Trindade; Candinha, 2009, p.18).

A educagdo abrange muitas areas, os setores privados ou publicos, sendo assim,
o(a) pedagogo(a) ¢ o(a) estudioso(a) destas acdes da educagdo que ocorrem no ambito social,
cultural e intelectual dos sujeitos que fazem parte de uma sociedade e que contribuem para o
seu desenvolvimento (LOPES; TRINDADE; CANDINHA, 2009).

Atuando na Coordenacgdo Pedagogica, o pedagogo desempenha papel importante
ao prestar de maneira integrada, apoio a gestdo escolar, professores, estudantes, familias e

com a comunidade, de modo a possibilitar a unidade do processo pedagogico.
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Cabe também ao pedagogo no papel de coordenador pedagogico, desenvolver
projetos que visam a integragdo da escola em todas as suas areas, além de fungdes como
garantir a formagao continuada do corpo docente, assim como a observagao da conexao entre
teoria e pratica, avaliando se tem havido realmente uma conexao entre o curriculo proposto e
a pratica didria dos professores na sala de aula.

Dando continuidade ao entendimento sobre a formagdo pedagodgica, a seguir a
proposta ¢ a reflexdo acerca dos desafios que a coordenagcdo pedagdgica enfrenta,
principalmente na falta de uma formacgdo especifica para o pedagogo atuar em areas como
como a gestdo, supervisdo e a coordenagdo pedagodgica, uma vez que as licenciaturas abarcam
muitos contetidos, ndo delimitando o ambiente de sala de aula e o ambiente da gestdo

educacional.
2.2 DESAFIOS DA COORDENACAO PEDAGOGICA

Hoje na educagdo percebe-se dois tipos de professores, os chamados
especialistas: aquele professor que sua formagdo se d4d em uma area especifica, como em
disciplinas como historia, matematica, dentre outras; e o professor polivalente: licenciado em
pedagogia, onde sua formagdo possibilita lecionar todas as disciplinas aos alunos da
Educacado Infantil e do 1° ao 5° ano, assim como a atuacdo em creches, o que pode ser visto

conforme Gatti (2010) descreve:

Lembremos também que, historicamente, nos cursos formadores de professores
esteve desde sempre colocada a separagdo formativa entre professor polivalente —
educacgdo infantil e primeiros anos do ensino fundamental — e professor especialista
de disciplina, como também para estes ficou consagrado o seu confinamento e
dependéncia aos bacharelados disciplinares. Essa diferenciag@o, que criou um valor
social — menor/maior — para o professor polivalente, para as primeiras séries de
ensino, ¢ o professor “especialista”, para as demais séries, ficou historica e
socialmente instaurada pelas primeiras legislagdes no século XXI, e é vigente até
nossos dias, tanto nos cursos, como na carreira e salarios e, sobretudo, nas
representagdes da comunidade social, da académica e dos politicos, mesmo com a
atual exigéncia de formagao em nivel superior dos professores dos anos iniciais da
educacdo basica (GATTI, 2010, p. 1358,1359).

Esta distincdo entre professores especialistas e polivalentes se d4 desde as
“primeiras legislacdes no século XXI”, sendo observado que o nivel de exigéncias na

forma¢do docente nos cursos de Pedagogia ¢ enorme quando avaliado os curriculos das
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instituicdes académicas e que ocorre uma valorizagdo precaria destes professores polivalentes
em relacdo aos professores especialistas, tanto na carreira quanto nas questdes salariais.

Desvalorizagdo que nao se justifica, pois diante deste profissional formado em
Pedagogia se encontra um curriculo bem diversificado de conteidos que vdo além de
disciplinas como portugués ou matematica, encontra-se conhecimentos como o filoséfico, o
historico, o antropoldgico, o ambiental-ecoldgico, o psicologico, o linguistico, o socioldgico,
o politico, o econdmico, o cultural (Gatti, 2010), o que por si so justifica a importancia destes
profissionais.

Quanto a formacao, Libaneo (2001) em 1992 apresentou no encontro em que
participou da ANFOPE (Associagdo Nacional pela Formagao do Profissionais da Educacao) a
sugestdo de que o curso de Pedagogia deveria oferecer duas formacgdes distintas, uma em
Pedagogia (pensada aqui como ciéncia da educacdo) e outra em licenciatura para atuagao
docente.

Ha entdo a necessidade desta formacao diferenciada nos curriculos propostos nas
institui¢des académicas, pois comumente os cursos sdo de duracdo de quatro anos em
instituigdes federais e estaduais, sendo a situacao mais séria quando se pensa nas institui¢des
particulares, uma vez que o curso nestas instituicdes costuma ser de apenas trés anos.

Segundo Libaneo (2001) a formagdo em pedagogia deveria ser separada entre o
pedagogo stricto sensu (bacharelado) e o pedagogo lato sensu (licenciatura), pois “pedagogo
¢ o profissional que atua em varias instancias da pratica educativa”, sendo assim estd
separacdo possibilitaria nos curriculos do curso de pedagogia disciplinas voltadas para
pesquisa ou para docéncia.

Libaneo (2001) ainda prossegue em seu discurso na diferenciagdo entre stricto

sensu e o lato sensu:

O curso de Pedagogia deve formar o pedagogo stricto sensu, isto €, um profissional
qualificado para atuar em varios campos educativos para atender demandas
socio-educativas de tipo formal e ndo-formal e informal, decorrentes de novas
realidades — novas tecnologias, novos atores sociais, amplia¢ao das formas de lazer,
mudangas nos ritmos de vida, presenca dos meios de comunicagdo ¢ informacao,
mudangas profissionais, desenvolvimento sustentado, preservagdo ambiental — ndo
apenas na gestdo, supervisao e coordenacdo pedagodgica de escolas, como também
na pesquisa, na administracao dos sistemas de ensino, no planejamento educacional,
na definicdo de politicas educacionais, nos movimentos sociais, nas empresas, nas
varias instancias de educacdo de adultos, nos servicos de psicopedagogia e
orientacdo educacional, nos programas sociais, nos servigos para a terceira idade,
nos servigos de lazer e animagdo cultural, na televisdo, no radio, na produgdo de
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Video§, filmes, brinquedos, nas editoras, na requalificagdo profissional etc.
(LIBANEO, 2001, p. 30,31).

Libaneo relata em seu livro a importancia da formagao pedagogica, chamando a
atencao para os varios espacos de atuacdo em que o profissional formado em pedagogia pode
se inserir, uma vez que o curso contempla um curriculo vasto e que o mesmo nao fica restrito
tdo somente a questdo da docéncia, mas atuando também na gestdo, supervisdo e coordenagao
pedagobgica.

Oliveira (2010) em seu trabalho de mestrado, reforca em seu artigo sobre
“Politicas educacionais na formagdo da professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental

em cursos de licenciatura”, que:

Professores de um curso de Pedagogia apontaram sua preocupagdo com a
resisténcia das alunas em relagdo ao exercicio da docéncia, demonstrando que a
amplitude na formacgdo ¢é incorporada pelas alunas como uma possibilidade de sair
da sala de aula, ao invés de ser um caminho para potencializar a pratica de ensino
(OLIVEIRA, 2010, p. 247).

A escolha pelo campo da educacao muitas vezes se da pela vontade que a pessoa
tem de ser professor ou professora, mas além do cansago gerado por tantos conteudos
diferentes e daqueles que optam por atuar em outros campos da educagdo, ha de se levar em
conta também os estudantes que acabam por desistir do curso ou pedem transferéncia para
outros cursos quando sdo confrontados por tantas disciplinas.

Libaneo (2001) ainda afirma a separa¢do que deveria haver entre a pedagogia

enquanto docéncia e a pedagogia como “ciéncias da educacdo” como ¢ descrito em outros

paises.

[...] As novas realidades estdo exigindo um entendimento ampliado das préaticas
educativas e, por consequéncia, da pedagogia. Além disso, no mundo inteiro
existem cursos especificos de Pedagogia (em alguns lugares denominados “ciéncias
da educacio”) distintos dos cursos de formagio de professores. [...] E em boa parte
por isso que a licenciatura para formacdo de professores de 1° a 4° passou a ser
chamada inadequadamente de pedagogia. [...] A pedagogia ¢ uma reflexao tedrica a
partir e sobre as praticas educativas. Ela investiga os objetivos sociopoliticos e os
meios organizativos e metodologicos de viabilizar os processos formativos em
contextos socioculturais especificos (LIBANEO, 2001, p. 6,7).

Para que o professor ou a professora possa dar conta de todo contetido proposto
ou pelo menos trabalhar estes conteidos com mais seguranga, a formacgao deveria ser mais

especifica, voltada para a docéncia, visto que a pedagogia ¢ um campo amplo de estudo,
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corre-se o risco de que os curriculos estabelecidos nos cursos de pedagogia pautem para
ambos os lados, ou ocorra de que o lado cientifico da formagdo sobreponha o lado docente,
ou vice-versa.

Uma formagdo distinta possibilitaria que o profissional tivesse diante de si as
ferramentas corretas para o desenvolvimento do seu trabalho, sabendo separar a docéncia da
area de gestdo, supervisdo e coordenagdo pedagogica.

Segundo Gatti e Barreto um pouco mais da metade dos alunos que adentram aos
cursos superiores na area de licenciatura em Pedagogia buscam ser professores, conforme
esta pesquisa que levou em consideracdo como ‘“base para o estudo o questiondrio
socioeconomico do Exame Nacional de Cursos (ENADE, 2005)”, dos 137.001 sujeitos

analisados,

[...] quando os alunos das licenciaturas sdo indagados sobre a principal razdo que os
levou a optar pela licenciatura, 65,1% dos alunos de Pedagogia atribuem a escolha
ao fato de querer ser professor, ao passo que esse percentual cai para
aproximadamente a metade entre os demais licenciandos (GATTI; BARRETTO,
2010, p. 1361).

Pode ser observado que a demanda por uma formacdo distinta se faz necessario,
pois muitos que entram no curso de Pedagogia s6 descobrem o que querem dentro do curso a
medida que o curso estd em andamento, a medida que sdo confrontados pelas mais diversas
disciplinas, compreendem a extensao da formacao e muitos até trocam de curso.

A distingdo entre docéncia e especialistas ¢ nitida, porque ndo contempla uma
formagdo que atenda as suas necessidades em formagdes separadas, ao invés da sobrecarga de
contetido, que possibilita até mesmo a desisténcia de muitos dos cursos de Pedagogia.

Libaneo juntamente com Pimenta (2011) traz a lembranca as ambiguidades que
possuia o curso de Pedagogia, ao escreverem que em 1939, quando da criagdao do curso, ele
se destinava principalmente a formar bacharéis, ou seja, aqueles que eram conhecidos como
os “técnicos em educacdo” e que a formacao se dava no processo conhecido como 3+1, “com
blocos separados para o bacharelado e a licenciatura” (Libaneo; Pimenta, 2011), onde trés
anos era a formagao do bacharelado e mais um ano para a licenciatura.

Ainda no texto de Libaneo e Pimenta (2011), os autores descrevem que na
trajetoria do curso de Pedagogia, o Parecer n® 252 de 1969 definiu a estrutura do curso, algo
que durou até a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, estabelecendo qual

seria a fungao principal desse curso: “formar professores para o ensino normal e especialistas
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para as atividades de orientacdo, administragdo, supervisdo e inspe¢ao no ambito das escolas
e sistemas escolares” (Libaneo; Pimenta, 2011).

O Parecer n° 252 de 1969 sofreu muitos ataques por trazer uma concep¢ao
tecnicista ao curso de Pedagogia, mas ao mesmo tempo Libaneo e Selma Garrido (2011),
descrevem que este formato de formacao de professores, trazia em seu curriculo minimo uma
formagdo comum a todas as habilitagdes e outra formacgao diversificada, ficando a cargo do
aluno a escolha do que iria cursar. “Consolidava-se, assim, a ideia de formacgao especifica de
técnicos em educacdo definindo o exercicio profissional do pedagogo nao docente” (Libaneo;
Pimenta, 2011).

Devido ao fato dos cursos de Pedagogia carregarem uma bagagem de contetidos
extensos, principalmente conteudo dos estudos disciplinares das areas das metodologias, tais
como metodologia de portugués, matematica, historia / geografia, artes, ciéncias, dentre
outras, a atuacdo do especialista se perde dentre tantos temas obrigatorios a formacao

docente.

Muitos pedagogos se perguntam hoje: onde estdo os especialistas de planejamento
da educacdo, administracdo de sistemas, gestdo escolar, formulacdo de politicas
publicas para a educagdo, avaliacdo educacional e avaliacdo da aprendizagem,
pesquisa pedagogica especifica etc.? (LIBANEO; PIMENTA, 2011, p. 30).

Da formagdo enquanto especialista advém também a importancia do pedagogo
para a organizagao do espago escolar enquanto supervisor, hoje chamado de Especialista em
Educacdo Basica (EEB) em Minas Gerais, a0 mesmo tempo que leva a refletir sobre a acao
do pedagogo dentro dos espacos ndo-escolar, trabalho que demanda disciplinas de teor mais
técnico, uma vez que este tipo de atuagao envolve aspectos como gestdo de pessoas e projetos
educacionais especificos.

Pensar a pedagogia enquanto uma ciéncia ajuda na compreensao de que a mesma
tem metodologias para estudar a educagdo, conforme dito acima, em disciplinas escolares e o
processo da educacdo que se desenvolve através do trabalho dos especialistas, que
aprofundam o entendimento sobre questdes relacionadas a gestdo e a supervisao escolar.

Além da formacgdo voltada para as questdes especificas relacionadas ao cotidiano
escolar, o especialista carrega consigo as questdes técnicas que colaboram para o

desenvolvimento do trabalho.
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O pedagogo ndo ¢ apenas um professor, mas também um estudioso das acdes
educativas, pois a acdo do pedagogo ocorre em varios lugares, desde a escola, aos

movimentos sociais, espacos hospitalares, empresariais, dentre outros, pois os pedagogos,

Sdo os especialistas que se dedicam as atividades de pesquisa, documentagdo,
formagdo profissional, gestdo educacional, orientagdo pedagogica, animagdo
sociocultural, formagdo continuada em empresas, escolas e em outras instituigdes.
[...] Quanto ao aspecto educativo, diz respeito a atividade de educar propriamente
dita, ou seja, a relagdo educativa entre os agentes do ensinar e aprender, envolvendo
objetivos, meios de educagdo, metodologias e formas de instru¢do (LOPES;
TRINDADE; CANDINHA, 2009, p. 17,18).

Esta dimensao da atuagdo do pedagogo faz com que seja necessaria uma busca
pela sua identidade enquanto profissional, pois a constru¢do desta identidade possibilita que o
mesmo deixe de ser visto tdo somente como o profissional ligado a sala de aula. Conforme

Iria Brzezinski,

Admite-se que a identidade profissional ¢ uma identidade coletiva porque ela vai se
delineando na teia das relagdes sociais e incorpora a cultura do grupo social ¢ das
relagdes do mundo produtivo nos qual o profissional estd inserido. No caso do
pedagogo tal como o professor, as relagdes de trabalho se estabelecem no interior da
escola, no contexto da comunidade a qual a escola pertence, mas também no
extramuros institucional, visto que o pedagogo, por forca de lei brasileira em vigor,
atua também em espagos nao escolares onde ocorre o ato educativo (BRZEZINSKI,
2001, p. 122).

A acdo do pedagogo ¢ multipla, posto que o0 mesmo dialoga com outras areas de
conhecimento € com outros profissionais. Para Libaneo (2001), a sociedade ¢ o campo de
atuacdo do pedagogo, ja que este ndo estd limitado a atuar somente no ambiente escolar e
“[...] a Pedagogia, ciéncia que tem a pratica social da educa¢dao como objeto de investigagdo e
de exercicio profissional [...]” (p. 10), por isso o pedagogo precisa demonstrar que sua

atuacao ¢ necessaria em areas como a gestao, supervisao e a coordenagdo pedagogica.

3 CONCLUSAO

Com exceléncia, tanto quanto em sala de aula ou em hospital ou ainda em uma
casa de acolhimento, entre outros.

Trazemos alguns autores como, Aranha (2006), Libaneo (2001), Freire

Neste artigo identificamos os questionamentos que sdao feitos diante a profissao

do pedagogo tornando-se em desafios sua atuagdo. Os pedagogos enfrentam desde sua
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formag¢do académica que deixa a desejar por ndo abordar todas as areas pela qual o
profissional pedagogo pode atuar, como deixando de preparar os discentes para trabalhos fora
de sala de aula como por exemplo a coordenagao pedagdgica tendo assim que buscar uma
faculdade que oferega especializacio especifica em cada area.

Na academia toda a formagdo pedagogica ¢ voltada para a sala de aula, para
atender apenas criangas da educagdo infantil ao ensino fundamental anos iniciais, como se
ndo houvesse outra possibilidade de desenvolver o trabalho do pedagogo, ficando como unica
opcao a sala de aula.

Vimos ainda que o pedagogo ¢ um profissional versatil que pode atuar ndo apenas
em sala de aula, mas também em hospitais, movimentos sociais em outros, atingindo o
objetivo do artigo que ¢ analisar de forma coesa os desafios pedagogicos. O educador
pedagogo atua na AEE desenvolvendo seu trabalho (2017), que fortalece a nossa pesquisa
bibliografica que teve abordagem qualitativa. Os autores citados no artigo fortalecem a ideia
do pedagogo como um profissional que atua em diversas areas fora de sala de aula, por sua
necessidade de desenvolver atividades que ajudem as institui¢des a um trabalho humanizado,
de respeito e de troca muatua do aprendizado.

Em suma, identificamos que o pedagogo pode e deve atuar desde a sala de aula,
hospitais, centros comerciais, além de ser um pesquisador, e que desenvolvera suas atividades

com éxito.
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PSICOPEDAGOGIA NO CENARIO EDUCACIONAL
CONTEMPORANEO: uma investigacio bibliografica sobre sua evolucio e

contribuicdes, com reflexdes interdisciplinares

Jéssica Oliveira Torres'
Pauliane Aparecida de Morais"

RESUMO

Este artigo realiza uma revisdo bibliografica sobre a Psicopedagogia, destacando sua
importancia na educacdo. Autores como Almeida, Gongalves, Aragao, Cassiani, Souza,
Pacheco, Menezes e Peres oferecem perspectivas valiosas sobre temas como a fun¢do da
escola na aprendizagem e a crise de aprendizagem no sistema educacional. A
Psicopedagogia, como disciplina interdisciplinar, concentra-se no processo de aprendizagem,
propondo estratégias para superar dificuldades. Sua defini¢do abrange a ciéncia que investiga
as caracteristicas da aprendizagem humana, com abordagens clinica e preventiva. A evolugio
historica da Psicopedagogia, desde sua origem na Europa até sua consolidacdao no Brasil, ¢
discutida. Teorias de Piaget, Vygotsky e Wallon contribuem para a compreensao do processo
de aprendizagem infantil. A Psicopedagogia destaca-se como aliada na formac¢ao de cidadaos
criticos, promovendo parcerias com professores para superar dificuldades de aprendizagem.
A relacdo do psicopedagogo com o professor, escola e familia ressalta a interdependéncia
desses atores na promocdo da aprendizagem. O artigo evidencia que a Psicopedagogia
desempenha um papel transformador, identificando, tratando e prevenindo dificuldades de
aprendizagem, promovendo uma abordagem holistica e colaborativa para o desenvolvimento
integral dos alunos.

Palavras-chave: Psicopedagogia. Aprendizagem. Intervencdo. Educacao.

1 INTRODUCAO

O presente artigo propde uma analise aprofundada do papel desempenhado pela
Psicopedagogia no cenario educacional contemporaneo, abordando sua evolugao historica e
contribuigdes para a compreensdo e enfrentamento dos desafios presentes na promocgao da
aprendizagem efetiva. Por meio de uma revisdo bibliografica criteriosa, exploraremos as
perspectivas de renomados autores, tais como Almeida, Gongalves, Aragao, Cassiani, Souza,

Pacheco, Menezes e Peres.
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O objetivo primordial desta pesquisa consiste em analisar e contextualizar a
atuacao da Psicopedagogia, considerando sua trajetoria historica, embasamento teorico e os
desafios contemporaneos no ambito educacional.

Como a Psicopedagogia se posiciona diante das complexidades inerentes ao
sistema educacional atual? De que maneira ela contribui para a compreensdo e superagdo dos
desafios, promovendo uma aprendizagem efetiva entre os educandos?

Para alcancar os objetivos propostos, optamos por uma abordagem de revisao
bibliografica, selecionando obras relevantes que abordam a Psicopedagogia e sua evolugdo ao
longo do tempo. Autores como Almeida, Gongalves, Aragdo, Cassiani, Souza, Pacheco,
Menezes e Peres foram escolhidos pela relevancia de suas contribuicdes tedricas.

A compreensdo aprofundada da Psicopedagogia revela-se crucial para
profissionais da educagdo e pesquisadores, proporcionando uma abordagem mais abrangente
e eficaz diante dos desafios contemporaneos da aprendizagem. Este estudo busca contribuir
para a constru¢do de uma base solida de conhecimento sobre a Psicopedagogia, destacando

seu impacto e relevancia no contexto educacional.

2 DESENVOLVIMENTO

Este estudo realiza uma revisdo bibliografica para fundamentar a pesquisa,
explorando diversas producdes académicas relacionadas a Psicopedagogia e seu papel crucial
na educagdo. Autores como Almeida, Gongalves, Aragdo, Cassiani, Souza, Pacheco,
Menezes e Peres oferecem perspectivas valiosas sobre a importancia dessa disciplina no
contexto educacional.

Almeida (2010) destaca a fun¢@o da escola em garantir a melhor aprendizagem
possivel, incentivando uma mentalidade critica entre as criangas. Gongalves (2007) aborda a
complexidade da andlise do desenvolvimento da Psicopedagogia no Brasil, especialmente nas
instituicdes de saude e educacdo publica e privada. Aragao (2010) sublinha a importincia do
Psicopedagogo na busca por solu¢des para as dificuldades de aprendizagem, enquanto
Cassiani (2009) ressalta seu papel na orientagdo dos professores e no diagnodstico das
dificuldades apresentadas pelos alunos.

Souza (2013) explora os problemas de aprendizagem como temas instigantes,

enfatizando a necessidade de pesquisa psicopedagdgica para compreender e superar essas
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dificuldades. Pacheco (2015) destaca a atuagdo bem-sucedida da Psicopedagogia nas
instituigdes, transformando as dificuldades de aprendizagem no ambiente escolar. Menezes
(2011) aponta a crise de aprendizagem no sistema educacional contemporaneo, ressaltando o
aumento de alunos com dificuldades e a contribui¢do essencial da Psicopedagogia.
Finalmente, Peres (2007) destaca o crescente interesse na Psicopedagogia,
incentivando a investigacdo da pratica do professor-psicopedagogo. A autora conclui que ¢
fundamental que o profissional esteja atento ndo apenas as dificuldades, mas também as
possibilidades dos alunos, considerando tanto os fatores internos quanto externos a instituicao
que podem influenciar o desenvolvimento educacional. Essa revisdo bibliografica
proporciona uma base so6lida para a pesquisa, demonstrando a relevancia da Psicopedagogia

na compreensao e enfrentamento dos desafios educacionais contemporaneos.

2.1 DEFINICAO DE PSICOPEDAGOGIA

A Psicopedagogia, como disciplina interdisciplinar, focaliza a compreensdo e
resolucdo dos desafios associados a aprendizagem. Essa area de estudo abrange diversos
campos, como Psicologia, Pedagogia, Psicanalise, Linguistica, Fonoaudiologia e Medicina.

Segundo Picetti e Marques (2016), a Psicopedagogia concentra-se no processo de
aprendizagem, propondo estratégias para superar as dificuldades. J4 Anjos e Dias (2015)
destacam seu papel na resolucdo de conflitos relacionados a aprendizagem, utilizando
abordagens individual e coletiva.

Bossa (2000) define a Psicopedagogia como a ciéncia que investiga as
caracteristicas da aprendizagem humana, visando identificar, tratar e prevenir alteracdes no
processo de aprendizagem. O trabalho psicopedagogico divide-se em abordagens clinica e
preventiva.

No trabalho clinico, o psicopedagogo reconhece sua subjetividade ao estudar
outros sujeitos, conforme destaca (FERNANDEZ, 1991). A pratica clinica, aliada a
construgdo tedrica, € essencial para a Psicopedagogia. O aprendizado ¢ percebido como um
processo inconsciente, moldando a maneira como cada individuo se aproxima do
conhecimento.

Ao explorar as diversas facetas da aprendizagem, a Psicopedagogia emerge como

um instrumento vital na compreensao e superagao dos desafios educacionais. A abordagem
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clinica, aliada a construcdo tedrica, ressalta a importancia do psicopedagogo na promocgao de
estratégias eficazes para a aprendizagem, contribuindo para a formacdo de sujeitos

autonomos e competentes.

2.2 EVOLUCAO DA PSICOPEDAGOGIA EM AMBITO GLOBAL E NO
CONTEXTO BRASILEIRO

A Psicopedagogia, originada no século XIX na Europa, surgiu em resposta ao
agravamento dos problemas de aprendizagem, coincidindo com a ascensao do capitalismo
industrial e a transi¢do do regime mondarquico para a supremacia burguesa (BOSSA, 2000). O
crescimento industrial e tecnoldgico, contudo, relegou os ideais burgueses de igualdade entre
as classes, levando a criagdo de duas classes distintas: operarios e empresarios. Esse cenario
gerou a necessidade de justificar as disparidades sociais, impulsionando a busca por
explicacdes cientificas.

No século XIX, teorias cientificas, notadamente a evolucionista de Charles
Darwin, integraram as ciéncias naturais, humanas e sociais, direcionando a atengdo para o
estudo do corpo humano pela Psicologia. A Psicopedagogia emergiu com escolas realizando
testes para compreender as variagdes no rendimento dos alunos.

No periodo de 1904 a 1908 testemunhou o surgimento das primeiras consultas
médico-pedagogicas, visando encaminhar alunos para classes especiais. No final do século
XIX, a equipe médico-pedagdgica, originada da neuropsiquiatria infantil, comecgou a abordar
problemas neurologicos associados a aprendizagem. A conhecida psiquiatra Maria
Montessori introduziu um método "sensorial" de alfabetizacdo, inicialmente para criancas
retardadas, posteriormente estendido a todas as criancas, persistindo em muitas escolas.

Em 1946, os Centros Psicopedagogicos surgiram, visando tratar comportamentos
inadequados de criangas, unindo Psicologia, Psicandlise e Pedagogia. A medicalizagdo dos
estudos neuroldgicos e psiquidtricos, inicialmente centrados em hospicios, infiltrou-se nas
escolas, classificando criangas com dificuldades de aprendizagem como "anormais".

A psicopedagoga francesa Janine Mery, em 1948, definiu a "Pedagogia Curativa"
como terapéutica para criangas desadaptadas, introduzindo-a no Centro de Psicopedagogia de

Estrasburgo. O tratamento psicopedagdgico, conforme Pain, visa o desaparecimento do
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sintoma, permitindo que o sujeito aprenda normalmente, enfatizando sua relacdo com a
aprendizagem.

No Brasil, a Psicopedagogia surgiu na década de 70, influenciada por teorias
argentinas associadas a "disfung¢do cerebral minima" (DCM) (BOSSA, 2000). Com a
atribuicdo do rotulo de DCM a 40% das criangas na escola, a Psicopedagogia encarou
desafios sociopedagogicos. A década de 80 trouxe uma perspectiva de "ensinagem",
transferindo o fracasso escolar ao sistema educacional, particularmente afetando criancas de
classes pobres.

A Psicopedagogia, inicialmente centrada na clinica, incorporou uma abordagem
preventiva nas escolas. Os cursos de especializagdo no Brasil, a partir do final dos anos 70,
buscaram solucdes para as dificuldades de aprendizagem, inspirados em modelos médicos.
Atualmente, a Psicopedagogia brasileira destaca-se pela abordagem terapéutica, enfocando
aspectos afetivos da aprendizagem e evoluindo para reflexdes sobre a identidade e papel do

psicopedagogo no contexto escolar.

2.3 IDEIAS SOBRE O PROCESSO DE APRENDIZAGEM

O profissional de Psicopedagogia deve possuir uma compreensdo aprofundada
sobre o processo de aprendizagem infantil, considerando diversos fatores. Lakomy (2008,
apud Bioti, 2014) destaca a importancia da maturagdo biologica, conhecimento de mundo,
construgdo da linguagem, interacao social e afetividade nesse processo. Além da maturagao
bioldgica, outros aspectos também sdo cruciais para o desenvolvimento da inteligéncia e
aquisi¢ao do conhecimento.

Segundo Bioti (2014), Piaget contribui significativamente com sua teoria da
epistemologia genética, alterando a concepg¢ao de crianga como desprovida de experiéncias.
Skinner, por sua vez, desenvolve a teoria comportamental behaviorista, enfatizando a relacao
entre estimulo e resposta, preconizando um ensino mecanico.

A teoria de Vygotsky destaca a importancia do ambiente externo e dos fatores
culturais na constru¢do do conhecimento, enfatizando a mediacdo como instrumento
fundamental no processo de aprendizagem. Wallon, por sua vez, desenvolve a teoria da

pessoa completa, associando afetividade e inteligéncia no desenvolvimento infantil.
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E crucial que o psicopedagogo esteja atento aos fatores que contribuem para o
desenvolvimento da inteligéncia infantil, incluindo interacdes sociais, fatores biologicos,
exercicios e experiéncias, bem como o equilibrio das acdes. Piaget (1990) destaca a
importancia do desequilibrio entre assimilagdo e acomodagao para todo ato de inteligéncia.

Vygotsky, ao diferir da visdo tradicional, enfatiza a aprendizagem mediada por
uma pessoa mais experiente, dividindo o processo em niveis de desenvolvimento real,
potencial e proximal. Wallon, por sua vez, propde estagios que consideram fatores organicos
e sociais, associando o desenvolvimento a atividade motora da crianca.

Assim, as teorias de Piaget, Vygotsky e Wallon oferecem contribui¢des valiosas
para compreender o desenvolvimento cognitivo infantil, integrando maturagdo bioldgica,

experiéncias sociais € mediagdo no processo de aprendizagem.

2.4 CONTRIBUICOES DA PSICOPEDAGOGIA NA
TRANSFORMACAO DO ENSINO: REFLEXOES SOBRE A
INTERVENCAO EDUCACIONAL E A PARCERIA COM
PROFESSORES

O desenvolvimento educacional, ao longo do tempo, reflete a constante evolugdo
da sociedade, com praticas e conviccdes antigas sendo revisadas e descartadas. Nessa
evolugdo, ¢ notavel que as informagdes, conhecimentos e perspectivas sobre o mundo se
transformam, influenciando a educagdo. Como destacado por Pinto (2010), a sociedade
contemporanea busca uma abordagem educacional que va além do modelo tradicional, onde
o professor detém todo o conhecimento, para um enfoque mais reflexivo e critico,
envolvendo o aluno como parte ativa do processo.

Atualmente, a escola tem como objetivo formar cidadaos criticos e participativos,
requerendo dos educadores uma visdo transformadora e inclusiva. Como salientado por
Ibidem (2010), é essencial que os educadores percebam os alunos como individuos com
especificidades, enfrentando problemas e dificuldades que necessitam de apoio especializado.

Nesse contexto, a Psicopedagogia emerge como um campo de estudo que visa
compreender, estudar e pesquisar a aprendizagem, especialmente no que diz respeito ao
desenvolvimento e aos problemas enfrentados por alguns alunos. Conforme Rubenstein (apud

Fermino, 1996), a aprendizagem ¢ um processo dindmico, envolvendo questionamentos,
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hipoteses e reformulagdes. O psicopedagogo, atuando como um detetive da aprendizagem,
busca compreender a complexidade dos multiplos fatores envolvidos nesse processo.

A atuacao do psicopedagogo na educagdo abrange aspectos cognitivos, motores e
afetivos do educando. Como ressaltado por Pinto (2010), o profissional de Psicopedagogia
desempenha um papel crucial na deteccdo e tratamento de barreiras que impedem a
aprendizagem, agindo como um aliado na transformag¢do do ambiente educacional.

A parceria entre psicopedagogos e professores ¢ fundamental para identificar,
compreender e superar as dificuldades de aprendizagem. Conforme Fernandez (1990), a
intervengdo do psicopedagogo na educagdo pode potencializar a capacidade de ensinar dos

docentes e favorecer o envolvimento de todos no processo de aprendizagem.

2.5 RELACAO DO PSICOPEDAGOGO COM O PROFESSOR, ESCOLA
E FAMILIA

Os professores desempenham um papel crucial na educagao, contribuindo para o
ensino-aprendizado e a formagdo de cidaddos responsaveis. Identificam, por meio de
observagdo ¢ atengdo, as primeiras dificuldades de aprendizagem dos alunos,
encaminhando-os ao psicopedagogo. No entanto, a colaboragdo entre professor e
psicopedagogo vai além do encaminhamento. Conforme Corréa (2007), a interdependéncia
das agdes mutuas entre esses profissionais gera autonomia pessoal, baseando-se na
colaboragao.

O psicopedagogo, por sua vez, orienta os professores no ensino-aprendizagem,
auxiliando no desenvolvimento do aluno. Esta colaboragdo nao implica dependéncia, mas sim
na interdependéncia, onde ambos contribuem para a representacdo adequada da situagdo
educativa (IBIDEM, 2007).

O psicopedagogo na escola assume um carater preventivo ao criar métodos para
solucionar problemas de aprendizagem. Cipriano (2012) destaca que, diante das
preocupacdes com o baixo desempenho dos alunos, o psicopedagogo surge como um
profissional apto a auxiliar os educadores, melhorando as condi¢des do processo de
ensino-aprendizagem e prevenindo problemas futuros.

O profissional de Psicopedagogia atua com métodos proprios, promovendo

intervengdes psicopedagogicas que visam resolver problemas de aprendizagem. Ibidem
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(2012) ressalta que a colaboragdo entre psicopedagogos e professores resulta em aprendizado
mais significativo, construcao de objetivos comuns e observagdo do progresso dos alunos.

A familia desempenha um papel fundamental no desenvolvimento da crianga.
Segundo Costa (2018), a familia é responsavel por transmitir valores, cultura e, muitas vezes,
¢ o primeiro nucleo social da crianga. O psicopedagogo, ao intervir junto a familia, realiza
entrevistas e anamneses para compreender a dindmica social, cognitiva e emocional do aluno.

Ibidem (2018) destaca que, ao lidar com familias, o psicopedagogo pode se
deparar com ambientes permeados por sentimentos negativos. Cabe ao profissional
compreender a estrutura familiar e desenvolver um trabalho ndo apenas focado na crianga,
mas também envolvendo a familia, para contribuir efetivamente no processo de
desenvolvimento.

De acordo com Bossa (1994), a Psicopedagogia exerce uma contribuicao
significativa no contexto familiar, aumentando a compreensdo dos processos de
aprendizagem dos filhos. Bossa ressalta a importancia da Psicopedagogia na familia, trazendo
o resgate do papel educacional desta, sendo complementar a escola e respeitando a
singularidade de cada filho.

Em sintese, a colaboragdo entre psicopedagogos, professores e familias revela-se
crucial para proporcionar um ambiente educacional mais significativo e agradavel,
contribuindo para superar os desafios de aprendizagem. Essa interagdo promove a
compreensdo integral do aluno, considerando ndo apenas os aspectos académicos, mas

também os emocionais € familiares.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a revisdo bibliografica realizada, ¢ possivel concluir que a
Psicopedagogia desempenha um papel fundamental no contexto educacional, contribuindo de
maneira significativa para a compreensdo e enfrentamento dos desafios contemporaneos da
aprendizagem. Autores como Almeida, Gongalves, Aragdo, Cassiani, Souza, Pacheco,
Menezes e Peres fornecem insights valiosos sobre a importancia e a evolucao dessa disciplina
no cenario educacional.

Ao abordar a definicio da Psicopedagogia, destacou-se sua natureza
interdisciplinar, abrangendo areas como Psicologia, Pedagogia, Psicandlise, Linguistica,

Fonoaudiologia e Medicina. A énfase na abordagem clinica e preventiva ressalta a
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importancia de identificar, tratar e prevenir alteragdes no processo de aprendizagem,
considerando tanto os aspectos individuais quanto coletivos.

A evolucao da Psicopedagogia, tanto globalmente quanto no contexto brasileiro,
reflete a busca por compreender e superar as dificuldades de aprendizagem. Desde suas
origens na Europa do século XIX até sua consolidagcdo no Brasil nas décadas de 70 e 80, a
Psicopedagogia tem se adaptado para enfrentar os desafios contemporaneos, tornando-se uma
ferramenta essencial no ambiente escolar.

As teorias de Piaget, Vygotsky e Wallon oferecem perspectivas valiosas sobre o
processo de aprendizagem infantil, integrando maturagdo bioldgica, experiéncias sociais e
mediagdo. Essas teorias destacam a importancia do ambiente externo, das interagdes sociais €
da afetividade no desenvolvimento cognitivo das criangas.

No que diz respeito a transformacdo do ensino, a Psicopedagogia emerge como
uma aliada na formagdo de cidaddos criticos e participativos. A parceria entre
psicopedagogos e professores ¢ vital para identificar e superar as dificuldades de
aprendizagem, promovendo um ambiente educacional mais reflexivo e inclusivo.

A relacdo do psicopedagogo com o professor, escola e familia destaca a
interdependéncia desses atores na promocdo da aprendizagem. O papel preventivo do
psicopedagogo na escola e sua colaboragdo com os professores contribuem para melhorar as
condi¢des do processo de ensino-aprendizagem.

Em relacdo a familia, a Psicopedagogia atua como mediadora, compreendendo a
dindmica social, cognitiva e emocional do aluno. A colaboracdo entre psicopedagogos,
professores e familias é essencial para proporcionar um ambiente educacional mais
significativo, respeitando a singularidade de cada aluno.

Em sintese, a Psicopedagogia ndo apenas identifica e trata dificuldades de
aprendizagem, mas também desempenha um papel transformador no contexto educacional,
promovendo uma abordagem mais holistica e colaborativa. Ao compreender e intervir nos
diversos aspectos que influenciam o processo de aprendizagem, a Psicopedagogia contribui
para o desenvolvimento integral dos alunos e para a construgdo de uma educa¢ao mais

inclusiva e eficaz.
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ALUNOS COM TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENCAO E
HIPERATIVIDADE — TDAH: revisao de literatura
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo geral analisar as caracteristicas, desafios e estratégias de
intervencdo voltadas para alunos diagnosticados com Transtorno do Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH). Além disso, tem como objetivo especificos evidenciar as
Caracteristicas de criangas com TDAH, conceituar o tratamento dos portadores de TDAH e
discutir sobre os profissionais que atua com a crianga portadora com TDAH. A pesquisa
desenvolvida pretende ajudar os alunos com TDAH nos conflitos do seu dia a dia. Através
dos estudos feitos, observou-se que TDAH — Déficit de Aten¢ao — Hiperatividade, ¢ um
transtorno neurobioldgico, de causas genéticas, que aparece na infincia e frequentemente
acompanha o individuo por toda sua vida, caracterizando por sintomas de desatengao,
hiperatividade e impulsividade. Esses problemas interferem diretamente no rendimento
escolar e nas relagdes interpessoais do individuo. Com este trabalho pratico pretendemos
auxilid-los a lidar com esses conflitos e assim conseguir uma melhor qualidade de vida.

Palavras-chave: Dificuldade. Impulsividade. Hiperatividade.

ABSTRACT

The general aim of this study is to analyze the characteristics, challenges and intervention
strategies for students diagnosed with attention deficit hyperactivity disorder (ADHD). In
addition, its specific objective is to highlight the characteristics of children with ADHD,
conceptualize the treatment of ADHD sufferers and discuss the professionals who work with
children with ADHD. The research aims to help students with ADHD in their day-to-day
conflicts. Through the studies carried out, it was observed that ADHD - attention deficit
hyperactivity disorder - is a neurobiological disorder, with genetic causes, which appears in
childhood and often accompanies the individual throughout their life, characterized by
symptoms of inattention, hyperactivity and impulsivity. These problems directly interfere
with the individual's school performance and interpersonal relationships. With this practical
work we intend to help them deal with these conflicts and thus achieve a better quality of life.

Keywords: Difficulty. Impulsivity. Hyperactivity.
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A pesquisa em questdo evidencia que o TDAH ¢é um problema muito sério que
dificulta o trabalho do professor, pois, a crianga sem limites possui comportamentos
parecidos com os da crian¢a hiperativa. E comum pais, professores e outras pessoas que
convivem com esse tipo de crianga, apresentarem um alto nivel de estresse e se sintam
perdidos na maneira de como lidar com elas, também ocorre frustragdo por parte deles
quando a crianga ndo corresponde as suas expectativas. Porém, € preciso lembrar que essas
criangas apresentam um potencial enorme, basta saber lidar de forma correta com os seus
limites.

Em relagio ao TDAH o maior problema encontrado ¢ o fato de que o
conhecimento sobre ele seja muito pequeno entre pais, professores e até mesmo nas areas
médicas e psicologicas. A maioria das pessoas com TDAH passa a vida inteira sendo
acusadas injustamente de mal-educadas, preguicosas, loucas, desequilibradas e
temperamentais, quando, na verdade, sdo portadoras de uma sindrome que, simplesmente, as
faz agir de maneira impulsiva, desatenta e as vezes, até mesmo caotica.

Desta maneira a crianca que possui este tipo de transtorno ndo tem que carregar
um estigma que a exclua da escola e do direito de aprender, essas criangas necessitam que a
sociedade tome consciéncia e que lhes assegure; respeito a sua individualidade e ao
reconhecimento de suas possibilidades e competéncia para nao os deixar fracassarem.

Este trabalho tem como objetivo geral analisar as caracteristicas, desafios e
estratégias de intervencdo voltadas para alunos diagnosticados com Transtorno do Déficit de
Atencao e Hiperatividade (TDAH). Além disso, tem como objetivo especificos evidenciar as
Caracteristicas de criangas com TDAH, conceituar o tratamento dos portadores de TDAH e
discutir sobre os profissionais que atua com a crianga portadora com TDAH.

O artigo em questdo contribui para que o professor possa identificar quando o
aluno realmente possui ou ndo a deficiéncia, tratando-o como os demais sem preconceito,
respeitando suas dificuldades e buscando novas praticas para sanar suas dificuldades em sala.
Tendo como sua problematica: Como as caracteristicas, desafios e estratégias de intervencao
destinadas a alunos diagnosticados com Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade
(TDAH) podem ser analisadas de maneira a promover uma abordagem mais eficaz no
ambiente educacional?

Este trabalho tem como justificativa que, para que o aluno ndo seja prejudicado

no seu rendimento escolar e para que ele tenha um convivio harmonioso com todos os que o
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cercam ¢ necessario que os pais, professores, direcdo da escola e principalmente os
profissionais da saude estabelegam uma estrutura de relacionamento organizado. Sendo
assim, sobre o TDAH, enfatizam-se os problemas que os alunos com essa deficiéncia t€ém que
enfrentar como preconceitos e até mesmo rejeicao pelos colegas. Também se apresenta um
breve historico sobre as caracteristicas que esses alunos apresentam, além de definir o
comportamento da crianca com TDAH.

A hiperatividade vem afetando o rendimento escolar do aluno, fazendo com que
ele fracasse na vida escolar, com isso ¢ de extrema importancia que eles sejam motivados
pelos professores, onde as salas de aula devem ser organizadas e estruturadas, com regras
claras e material pedagogico diversificado.

Sendo assim sobre a Dificuldade de Aprendizagem em Sala com Alunos com
TDAH, enfatizam-se os problemas que os alunos com essa deficiéncia t€ém que enfrentar
como preconceitos e até mesmo rejeicdo pelos colegas. Também se apresenta um breve
histérico sobre as caracteristicas que esses alunos apresentam, além de definir o
comportamento da crianga com TDAH.

A pesquisa sera de cunho descritivo baseada diretamente ao tema proposto, para
se obter uma visdo ampla do problema identificando suas principais causas e consequéncias,
sendo uma pesquisa descritiva que visa descrever as caracteristicas de uma determinada
populagcdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis. A metodologia
utilizada baseou-se em carater qualitativo, por pesquisa bibliografica de carater exploratorio,

caracterizado por buscas de artigos.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 Caracteristicas de criancas com TDAH

O Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade torna-se o grande
responsavel pela frustracdo de pais de filhos portadores deste transtorno, porque estas
criangas sdo injustamente rotuladas de intolerantes, avoadas, problematicas, malcriadas,
indisciplinadas, desmotivadas, irresponsaveis e até mesmo pouco inteligentes. Diante de
tantos rotulos Goldstein apud (1994) descreve que os portadores de TDAH chegam a

maturidade apresentando problemas no ambiente familiar, no trabalho e na comunidade, e
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consequentemente com um grande indice de problemas emocionais, inclusive ansiedade e
depressao.

Sabe-se que a crianca hiperativa pode ter muitos problemas. Apesar da
dificuldade de aprendizado, essa crianga ¢ geralmente muito inteligente, sabe que
determinados comportamentos ndo sdo aceitaveis, mas, apesar do desejo de agradar e de ser
educada e contida, a crianca hiperativa ndo consegue se controlar, mesmo sabendo que ¢
inteligente, ndo consegue desacelerar o sistema nervoso, a ponto de utilizar o potencial
mental necessario para concluir uma tarefa.

Até os dois anos de idade, a atengdo ¢ controlada e dirigida por determinadas
configuragdes de estimulos, ndo existindo controle voluntario por parte da crianga. Entre dois
e cinco anos, surge o controle da atengdo. A crianga ja consegue concentrar — se, de forma
seletiva, em alguns aspectos da estimulacdo externa, mas a sua atencdo, ainda, ¢ dominada
pelas caracteristicas mais centrais e salientes dos estimulos; ¢ por isso que, de certa forma,
continua sendo dirigida para o exterior.

A partir dos seis anos, ocorre uma mudanga notavel. O controle de atengdo passa
a ser interno. A crianga ja ¢ capaz de desenvolver estratégias para atender, seletivamente, os
estimulos que ela considera relevantes para a solugdo de determinados problemas, sejam eles
ou ndo os aspectos mais centrais da estimulacdo externa.

Os resultados de estudos experimentais, realizados com individuos hiperativos,
demonstram que estes processos se encontram alterados. Por um lado, pode-se afirmar que as
criangas apresentam dificuldades para concentrar sua atencdo durante periodos continuos de
tempo. Por outro lado, o processo de evolucdo nio chega a ser controlado por estratégias
internas, que ajudariam a crianga a se concentrar, de forma seletiva, nos aspectos pertinentes
para solugdo eficaz dos problemas; ao contrario, o processo de atengdo continua sendo
dirigido a estimulagdo externa.

Estas dificuldades intensificam-se nas situacdes grupais, ja que elas exigem
atencao mais sustentada e seletiva, para poder manejar a grande quantidade de informagao

que ¢ gerada.

2.2 Tratamento dos portadores de TDAH

O Tratamento do TDAH deve ser uma combina¢do de medicamentos, orientacao

aos pais e professores, além de técnicas especificas que sdo ensinadas ao portador. A
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medicacdo ¢ parte muito importante do tratamento. A psicoterapia que ¢ indicada para o
tratamento do TDAH chama-se Terapia Cognitiva Comportamental. Nao existe até o
momento nenhuma evidéncia cientifica de que outras formas de psicoterapia auxiliem nos
sintomas de TDAH. O TDAH nao ¢ um problema de aprendizado, como a Dislexia e a
Disortografia, mas sim nas dificuldades em manter a aten¢do, a desorganizacdo e a inquietude
atrapalham bastante o rendimento dos estudos. E necessario que os professores conhe¢am
técnicas que auxiliem os alunos com TDAH a ter melhor desempenho.

Segundo o Dr. Russel Barkley, um dos importantes pesquisadores neste tipo de
transtorno, explica que o TDAH ¢ um transtorno de base genética caracterizado por um
metabolismo deficiente dos neurotransmissores, que precisa receber um tratamento adequado.

De acordo com Barkley (1995):

A atividade cerebral que comanda a inibicdo do comportamento, a auto-
organizagdo, o autocontrole e a habilidade de inferir o futuro estd prejudicada por
um metabolismo deficiente dos neurotransmissores, levando a incapacidade de
administrar eficazmente os aspectos criticos do dia a dia.

Transtorno Déficit de Atengdao Hiperatividade envolve uma abordagem multipla
em relacdo ao tratamento, englobando intervengdes psicossociais e psicofarmacologicas.

No ambito psicossocial, o primeiro passo deve ser educacional, propiciando aos
pais e a crianca informagdes claras e precisas a respeito da patologia. Muitas vezes ¢
necessario um programa de treinamento para os pais, a fim de que aprendam a manejar os
sintomas dessas criangas ¢ adolescentes, descobrindo quais s3o as melhores estratégias para
ajudarem seus filhos na organizagdo e planejamento das atividades.

O diagnostico do TDAH ¢ impossivel sem um trabalho em conjunto com a
escola. E de grande importancia algumas intervengdes através da escola e da familia, num
trabalho mutuo e ndo de competitividade.

O aluno também precisara de um reforco do conteido em determinadas
disciplinas, o que facilitard o convivio ¢ o aumento de sua autoestima, tornando-o mais
afetivo. Muitas vezes sera necessario o acompanhamento psicopedagdgico centrado em
auxiliar na organizacdo € no planejamento das atividades juntamente com os aspectos
emocionais relacionados diretamente a autoestima que normalmente ¢ muito baixa.

Em relagdo as intervengdes psicossociais centradas na crianga , a psicoterapia
individual comportamental, de apoio ou de relagdo analitica, estd indicada, ndo para o
tratamento do TDAH somente, mas sim para o manejo das comorbidades, principalmente a

depressd@o ou ansiedade; o manejo dos sintomas que acompanham o TDAH, como baixa
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autoestima, dificuldade de controle dos impulsos e habilidades sociais muito pobres,
provocando transtornos de comportamentos.

Por fim, em relacdo as intervencdes psicofarmacologicas, a medicagao ¢ uma
parte muito importante do tratamento, porém ndo age de forma isolada nenhuma dessas
intervengdes. Ritalina e Concerta s3o os nomes mais frequentes na intervencao

medicamentosa e sao indicadas pelo médico neuropediatra.

2.3 Profissional que atua com a crian¢a portadora com TDAH

A importancia do papel do professor ¢ fundamental para que se estabeleca a
confianca e a autoestima que o levard a desenvolver a proposta de ensino com satisfagdo. A
proposta de trabalho deve presenciar um desafio ao seu pensamento, com o objetivo de
proporcionar o alcance da autonomia moral, social e intelectual. As atividades devem
favorecer a estruturagdo ou coordenagdo das proprias agdes dos alunos, considerando que sao
capazes de criar, de criticar, de descobrir e de reinventar o conhecimento a partir de uma
inter-relagdo com o meio.

E imprescindivel que o professor ¢ demais profissionais que atuam diretamente
com as criangas que possuem TDAH estejam atentas as suas caracteristicas, sabendo que elas
podem se intensificar em propostas grupais, uma vez que atuar independentemente ¢ um
grande problema para tais criangas. E preciso, também, ter clareza de que estara em contato
com pessoas que apresentam comportamento desigual e imprevisivel, que muitas vezes ainda
assumem o carater de desafiador.

Considerando-se também que a motivagdo ndao ¢ um dado racional, mas
resultado de diversos fatores ligados a propria vida da classe, ¢ importante que a sala de aula
seja uns espacos acolhedores, proporcionados situacdes estimulantes, que fagam as criangas
agirem segundo suas possibilidades, de forma que as atividades propostas tenham realmente
significado em suas vidas, permitindo-lhes construir suas proprias convicgoes.

Portanto para oferecer um ambiente rico em desafios, aponta a professora Vera
Lucia Goffredo (2011): “sera preciso uma grande variedade de material pedagogico,
lembrando que os materiais do mundo sao mais estimuladores do que se fabrica, ¢ muito bom
o uso de sucata”.

Ainda se considera uma preocupacdo com a metragem da sala, recomendada por

GOFFREDO (2001):
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Para que as criangas manipulem tais materiais de forma bem livre, é imprescindivel
que o espaco tenha uma metragem que possibilite uma boa circulag¢do dos alunos na
sala, que possam coexistir atividades individuais e de grupos; a existéncia de
armarios, estantes, materiais de sucata, muitos jogos, tintas, pincéis, lapis, gravuras,
embalagens variadas, contas de luz, gas etc., isto porque a organizag@o deste espaco
deve refletir os pressupostos em que se baseia esta pratica educacional.

Esta proposta reforca a ideia de que € por meio dos estimulos que se propicia o
interesse da crianca pela atividade. E importante, porém, que o professor tenha o cuidado de
ndo o deixar em fixar em apenas uma atividade, rotinizando sua agdo, ja que ele evitard que
lhe tragam mais possibilidades, como de desenvolver suas habilidades. O fundamental,
portanto, na acao pedagogica ¢ que ela seja problematizadora, desafiando permanentemente o
aluno a desenvolver suas potencialidades.

Que os alunos vivenciam na escola em toda a sua totalidade, onde a sala de aula ¢
um espaco privilegiado para se efetivar o processo educativo, ndo se discuti, porém, € preciso
que haja participagdo destes alunos no cotidiano da escola. Para tanto, a elaboracao do projeto
politico-pedagbgico ¢ de suma importancia, ja& que ele assume o papel de referencial na
construcdo das atividades condutoras do processo educacional, permitindo sua elaboragdo
conjunta e um despertar de interesse para as agdes propostas. De acordo com Paulo Freire “o
caminho para a constru¢do do conhecimento, de certo, ndo pode ser trilhado por um viajante
solitario, portanto, o professor e seus alunos devem caminhar juntos nesta estrada”.

Conhecer bem a clientela, por meio de um diagnostico de turma que lhe permita a
elaboracdo de um plano que ajude seus alunos adquirirem os contetidos de leitura e escrita, ¢
de fundamental importancia. Para tanto, ha necessidade de que o professor assuma uma
posi¢ao de orientador, de facilitador da aprendizagem, criando estratégias que envolvam
sistematicamente os alunos.

Desta forma ¢ importante que o aluno com TDAH possa receber o maximo
possivel de atendimento individualizado, sendo colocado, na primeira fila de sala de aula,
proximo ao professor e mais longe possivel da janela. Num local com menor probabilidade

de distrair-se e maior possibilidade de concentrar-se.

3 CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com as pesquisas aqui elencadas, compreende-se que a hiperatividade,
caracterizada por um excesso de atividade corporal desorganizada, muitas vezes sem um

propodsito claro, suscita polémicas sobre o tratamento necessdrio para contornar as
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dificuldades apresentadas por individuos com Transtorno do Déficit de Atengdo e
Hiperatividade (TDAH). Considerando o impacto do quadro clinico do TDAH, torna-se
evidente a interferéncia negativa em diversos aspectos da vida, incluindo o ambito familiar,
escolar, social e recreativo.

A presenca do TDAH entre os alunos ¢ algo real, onde ocorre as dificuldades de
concentracdo durante as aulas e a manifestacdo de comportamentos hiperativos tornam-se
obstaculos intransponiveis para um aprendizado efetivo. A inquietagdo constante dos alunos
com TDAH ndo apenas prejudica sua propria absor¢cdo de conhecimento, mas também
interfere no ambiente educacional como um todo, o que traz a necessidade de educadores que
conhegam e saibam como agir com tal situagao.

E imperativo que a sociedade e o professor compreendam que as criangas com
TDAH nao devem ser estigmatizadas ou excluidas do processo educacional. Pelo contrério, ¢
essencial assegurar-lhes respeito a sua individualidade, reconhecimento de suas
potencialidades e competéncias, a fim de evitar o fracasso escolar. A inclusdo efetiva desses
alunos demanda ndo apenas a compreensdo por parte da comunidade escolar, mas também a
implementagdo de praticas e estratégias que promovam um ambiente educacional inclusivo,
onde cada crianca, independentemente das suas caracteristicas, tenha o direito e a

oportunidade de aprender e se desenvolver plenamente.
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ALTAS HABILIDADES NA EDUCACAO INFANTIL: um estudo
bibliografico sobre o comportamento de criancas que apresentam Altas
Habilidades no contexto da educacio infantil, e o papel de educadores e

familiares.

Eliane da Silva Costa®
Daniela Moreno de Camargo®

RESUMO

Este estudo bibliografico aborda a relevancia da compreensdo do perfil comportamental de
criangas que apresentam Altas Habilidades (AH) no contexto da Educagdo Infantil, com foco
na interagdo entre familia e educadores e no suporte necessario durante o periodo pré-escolar.
Para fundamentar os conceitos de inteligéncia, a pesquisa explora a teoria das Multiplas
Inteligéncias, a qual reconhece diversas formas de inteligéncia para além das habilidades
académicas tradicionais. A identificagdo precoce de AH na Educa¢do Infantil enfrenta
inumeros desafios, dentre eles se destacam a diversidade de manifestagdes possiveis para AH
e a auséncia de diretrizes especificas nesse contexto. Além disso, ressalta-se a
responsabilidade dos educadores, que vai além da mera transmissdao de conhecimento,
abrangendo a atencdo as singularidades das criancas, a orientacdo diante das dificuldades e
uma lideranga que resulte em mudancas pedagdgicas. A integracdo entre familia e escola
revela-se crucial para o desenvolvimento integral e pleno das criangas, reconhecendo a
familia como alicerce e a escola como a institui¢do propulsora de potencialidades. Ambas,
quando unidas, se convertem em recursos essenciais para um desenvolvimento

biopsicossocial saudavel das criangas e uma maximizacao das suas habilidades.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Altas Habilidades; Educadores; Familia; Perfil

Comportamental.

ABSTRACT

This bibliographic study addresses the relevance of understanding the behavioral profile of

children with High Abilities (HA) in the context of Early Childhood Education, focusing on
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the interaction between families and educators and the support needed during preschool
period. To support the concepts of intelligence, the research explores the theory of Multiple
Intelligences, which recognizes different forms of intelligence beyond traditional academic
skills. Premature identification of High Skills during Early Childhood Education faces
considerable challenges, including the diversity of possible manifestations of High Abbilities
and the lack of specific guidelines in this context. Furthermore the responsibility of educators
is highlighted, which goes beyond the mere transmission of knowledge, encompassing
attention to children's singularities, guidance in the face of difficulties and leadership that
results in pedagogical changes. The integration between family and school proves to be
crucial for the integral and full development of children, allowing the family as a foundation
and the school as an institution that promotes potential. Both, when combined, become
essential resources for the healthy biopsychosocial development of children and the

maximization of their skills.

Keywords: Early Childhood Education; High Skills; Educators; Family; Behavioral Profile.

1 INTRODUCAO

Este estudo tem como objetivo central analisar o papel da Educacao Infantil no
desenvolvimento de criangas, com foco na identificacdo e suporte as demandas especificas de
alunos com Altas Habilidades (AH), investigando o perfil comportamental associado a essas
criancas ¢ destacando o papel de professores e familiares no desenvolvimento integral,
especialmente nas primeiras fases da educacao.

Considerando o ambiente dindmico da escola, que apresenta desafios na
identificagdo de alunos com AH, sobretudo na Educagdo Infantil (Coll & Solé, 2004),
educadores e equipes pedagogicas podem enfrentar dificuldades ao lidar com as
caracteristicas Unicas desses alunos no inicio de sua jornada educacional.

Para nortear esse estudo, foi adotada a pesquisa bibliografica, pertinente para
analisar e explorar a evolugdo conceitual de AH na Educagdo Infantil. A abordagem
bibliografica permite a compreensao das diversas perspectivas que permeiam o conceito de
AH, com énfase na concepcao de multiplas inteligéncias, na relagdo entre familia e
educadores, além do perfil comportamental de criancas no ambiente educacional pré-escolar.

O desenvolvimento dessa pesquisa contribui para a compreensdo e
aprimoramento das praticas pedagdgicas na Educacdo Infantil. Ao destacar as AH, este

estudo visa fornecer subsidios para que educadores e familiares possam repensar o conceito
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de inteligéncia e oferecer um suporte mais eficaz, promovendo o pleno desenvolvimento das
potencialidades dessas criancas desde as fases iniciais da escolarizagdo. A problematica
central reside nos desafios enfrentados na identificacdo desses alunos, destacando a
importancia de uma abordagem educacional mais inclusiva e adaptada as suas necessidades

unicas.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 O conceito de inteligéncia e os desafios em identificar AH

A compreensdo tradicional de inteligéncia muitas vezes esteve limitada ao grau
de habilidades académicas e cognitivas especificas que o individuo demonstra ao longo de
sua trajetoria educacional e/ou além. No entanto, esse modelo padrdo de inteligéncia evoluiu
significativamente com a introducdo do conceito de "Multiplas Inteligéncias" de Howard
Gardner. Essa teoria aborda um conjunto diversificado de habilidades, talentos e capacidades
mentais ao invés de restringir a inteligéncia a uma Unica medida, Gardner (1983) propde a
existéncia de varias formas de inteligéncia, cada uma com sua préopria base biopsicologica e
potencial de aplicagdo em diferentes contextos culturais. Este conceito desafia a concepgao
tradicional, abrindo espaco para uma apreciagdo mais abrangente e inclusiva das diversas
habilidades humanas.

O autor em questdo identifica nove categorias distintas de inteligéncia:
linguistica, 16gico-matematica, musical, corporal-cinestésica, espacial, interpessoal,
intrapessoal, naturalista e existencial. Cada uma dessas formas de inteligéncia representa
diferentes aspectos das habilidades humanas, abrangendo desde a capacidade de linguagem
até a apreciagdo do mundo natural e a compreensdo das dimensdes existenciais (Gardner
1983). Essa ampla abordagem reconhece e compreende a diversidade das potencialidades
intelectuais, oferecendo uma visao mais rica e inclusiva do que tradicionalmente se entendia
por inteligéncia e Altas Habilidades e Superdotagdo (SD).

Considerando as mudangas envolvendo o conceito de inteligéncia e
consequentemente os conceitos de AH e SD ainda ¢ possivel identificar que o
reconhecimento e a atengdo a esses potenciais excepcionais na educacao infantil apresentam
desafios significativos aos educadores e comunidade escolar, uma vez que o proprio conceito

de inteligéncia passou por modificagdes nos ultimos anos, deixando de lado a visdo mais
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unilateral e abrangendo caracteristicas mais multidimensionais (Azevedo, 2010). Percebe-se
que como o conceito de inteligéncia os instrumentos de identificacdo de aspecto indicadores

de AH também passaram por mudangas conforme aponta Virgolin (2007, p. 55):

[...] os instrumentos de identificagdo mais utilizados nos programas de atendimento
aos alunos com altas habilidades/superdotacdo tém sido: (a) testes psicométricos;
(b) escalas de caracteristicas; (c) questionarios; (d) observagdo do comportamento;
(e) entrevistas com a familia e professores, entre outros.

A identificagdo precoce desses talentos muitas vezes ¢ complexa devido a
diversidade de manifestagdes das AH, o que pode levar a diagnosticos equivocados, possiveis
tratamentos prejudiciais e a falta de estimulo apropriado para o desenvolvimento de tais
potencialidades. E importante salientar também o papel fundamental da colaboragio entre os
profissionais de educacdo e da saude (educadores, pedagogos, psicologos, psicopedagogos,
psiquiatras etc.) para a elaboragdo de um diagndstico preciso de criangas com Altas
Habilidades, envolvendo observacdes atentas, avaliagdes abrangentes € uma compreensao
completa das potencialidades e necessidades do individuo (Franca-Freitas, & Del Prette,
2017).

Além disso, a auséncia de diretrizes pedagogicas especificas para criangas com
AH na educacao infantil somadas a auséncia de estimulo ¢ o ndo reconhecimento das
habilidades e potencialidades do individuo podem levar & subutilizagdo dessas habilidades e,

consequentemente, a sua estagnac¢do (Galbraith e Delisle 1996).

2.2 Sobre o papel dos educadores e da familia

Com o objetivo de facilitar o ensino especial, parte-se do entendimento de que ¢
responsabilidade do professor orientar o aluno nas dificuldades comuns, visando alcangar
metas que resultem em um ambiente propicio para o desenvolvimento do estudante. E
benéfico promover o estimulo e o pleno desenvolvimento de ideias diariamente, aumentando
a interacdo pedagdgica tanto no progresso quanto nas dificuldades do aluno. Dessa forma,
entende-se que os professores tém a responsabilidade de liderar as mudangas nos métodos de
ensino e, por conseguinte, obtém sucesso ao adaptar a maneira de ensinar (Sabatella 2007).

O educador ¢ reconhecido como aquele que tem a habilidade de impulsionar a
aprendizagem dos alunos, promovendo dialogos e compartilhando ideias que abrangem tanto
o ambiente escolar quanto o social. Um profissional dedicado a promogdo efetiva da

aprendizagem de seus alunos busca, a0 mesmo tempo, seu proprio desenvolvimento
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profissional, aprimorando sua fungdo e oferecendo uma abordagem de aprendizado adaptada
as necessidades especificas, resultando em uma melhoria na socializa¢do escolar (Renzulli
2014).

E essencial que o educador analise as diversas possibilidades que cercam a
pratica docente, isso inclui fortalecer um autoconceito positivo, proporcionando experiéncias
de sucesso aos alunos e estimulando o reconhecimento de suas possiveis vocagdes. E
fundamental respeitar o ritmo individual de aprendizagem de cada estudante, criar um
ambiente propicio ao aprendizado que valorize o aluno, garantindo que ele se sinta
incentivado e respeitado. Auxiliar a crianga no desenvolvimento de habitos eficazes de estudo
¢ uma responsabilidade importante. Além disso, ¢ crucial incentivar o raciocinio que motive
o aluno, utilizando estratégias variadas para manter e expandir seu interesse. Ajudar o aluno a
aprimorar suas singularidades e habilidades ao maximo possivel ¢ uma meta prioritaria
(Alencar 2007).

Em sintese, fica evidente a amplitude do papel dos professores e educadores no
contexto do ensino especial. Tanto Sabatella (2007) quanto Renzulli (2014) e Alencar (2007)
destacam a responsabilidade do professor ndao apenas na transmissdao de conhecimento, mas
também na orientacdo dos alunos diante das dificuldades e na lideranca de mudancas
pedagogicas. Sendo assim os educadores desempenham um papel multifacetado, abragando
ndo apenas o ensino formal, mas também o desenvolvimento integral dos alunos. A eficacia
do ensino especial reside na combinagdo desses elementos, refor¢ando a ideia de que a
educacdo transcende a transmissdo de informagdes, sendo um processo dinamico de
orientacdo, estimulo e adaptagdo continua.

Por outro lado, temos o papel das familias das criancas que apresentam potenciais
AH, que em concordancia e cooperagdo com o ambiente escolar desempenham papéis
fundamentais no desenvolvimento cultural, psicologico, cognitivo e social dos estudantes. A
instituicdo familiar ¢ considerada como o alicerce das bases morais da crianga, sendo
intrinseco ao seu papel a promoc¢do de ideias, valores e crencas cotidianas. Apesar de
eventuais conflitos, ¢ na familia, assim como em outras institui¢des sociais, que o cidadao ¢
abrangido em sua totalidade historica.

Simultaneamente, tanto a instituicdo familiar quanto a instituicdo educacional
compartilham responsabilidades na abordagem de questdes politicas e sociais,

desempenhando fun¢des educacionais cruciais para a consolidacdo gradual dos processos
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evolutivos que constituem o individuo. Elas ndo apenas favorecem, mas também exercem
influéncia na formagao pessoal do individuo. Portanto, destaca-se que ¢ no ambiente familiar
que se desenvolvem os relacionamentos iniciais, proporcionando a compreensao das
interagdes na escola e, posteriormente, na sociedade. A partir disso, conclui-se a relevancia
da figura familiar no progressivo desenvolvimento de uma crianga (Prado, 1981; Rego,

2003).
2.3 O perfil comportamental de criancas com AH

Com relagdo ao perfil comportamental das criangas que apresentam
caracteristicas de AH/SD existem divergéncia entre os autores, algumas pesquisas indicam a
presenga de déficits nos ambitos sociais e/ou emocionais. Alguns autores tém identificado
diversas caracteristicas associadas as habilidades sociais e/ou emocionais, incluindo, mas nao
se limitando a: isolamento social, distanciamento do grupo de pares, sensagdo de diferenga,
dificuldade de adaptacdo ao contexto social, inseguranga, frustragdo por nao atingir padrdes
de perfeicdo, sentimentos de inadequagdo, pensamentos suicidas, baixa autoestima,
depressao, ansiedade, irritabilidade, hostilidade, comportamento agressivo e impulsividade
(Alencar, 2007; Antipoff & Campos, 2010; Chagas & Fleith, 2010; Eren, Cete, Avcil, &
Baykara, 2018; Gokaydin & Ozcan, 2018; Ogurlu, Yalin, & Birben, 2018; Oliveira, Capellini,
& Rodrigues, 2020; Peterson, 2009).

Autores como Almeida et al. (2016) indicam que durante o desenvolvimento,
todas as criangas e adolescentes enfrentam diversos desafios. Contudo, aquelas com AH/SD,
devido as suas caracteristicas singulares, podem vivenciar questdes emocionais e/ou sociais
de forma mais intensificada ao longo desse processo. Em pesquisas conduzidas por Gokaydin
e Ozcan (2018) com alguns psicologos sobre os desafios emocionais e sociais enfrentados por
individuos com AH/SD os resultados revelaram que esses individuos enfrentam maiores
adversidades sociais, incluindo soliddo, dificuldades nas interagdes com os colegas e
exclusdo. Além disso, foram identificados desafios emocionais, como perfeccionismo,
transtornos de humor, ansiedade, solidao e tragos introvertidos.

Contudo, resultados divergentes surgiram de estudos adicionais, contrapondo
essas descobertas, ao evidenciar que essa populacdo demonstra um repertério significativo de
habilidades sociais e/ou emocionais. Dentre essas caracteristicas, destacam-se, por exemplo,
responsabilidade, civilidade, assertividade, expressdao de sentimentos positivos, senso de

humor apropriado, autocontrole, competéncia social, habilidades de lideranca e na resolugao
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de problemas e elevada autoestima (Bain, Choate, & Bliss, 2006; Freitas & Del Prette, 2013;
Franca-Freitas, Del Prette, & Del Prette, 2014, 2017; Galloway & Porath, 1997;
Loos-Sant’Ana & Trancoso, 2014; Prieto, Ferrandiz, Ferrando, Sdnchez, & Bermejo, 2016;
Richards, Encel, & Shute, 2003; Versteynen, 2001).

Essas observacdes divergentes ressaltam a complexidade do entendimento do
perfil comportamental de criangas com AH/SD, demandando uma abordagem mais
abrangente para compreender suas caracteristicas singulares. Sendo assim esses tragos do
comportamento ndo sdo critérios decisivos para o diagnostico de AH, mas sdo tragos que
devem ser observados e considerados atentamente por educadores e familiares para uma
investigacdo mais detalhada para se chegar a um diagndstico correto e assim oferecer as

melhores intervengdes que objetivam potencializar essa crianga.

3 CONCLUSAO

Diante das analises abrangentes sobre AH no contexto da Educacao Infantil,
evidencia-se a compreensdo de um consideravel desafio para educadores e familias na
identificacdo e apoio adequado as criangas com tais caracteristicas singulares. O estudo
revelou a evolucdo do conceito de inteligéncia, com énfase na teoria das Multiplas
Inteligéncias de Gardner (1983), ressaltando a necessidade de uma abordagem mais
abrangente na compreensao das habilidades humanas e capacidades intelectuais.

Na Educagao Infantil, a identificacdo precoce de AH se torna complexa, dada a
faixa etaria e a diversidade de manifestagdes de habilidades desses individuos em processos
de multiplos desenvolvimentos. Ainda ¢ possivel encontrar desafios na identificacao devido
ao uso equivocado de instrumentos de avaliagdo ineficazes ou desatualizados, resultando em
possiveis diagndsticos equivocados, a subutilizagdo de potencialidades e em alguns casos,
tratamentos ndo recomendados e que se tornam prejudiciais ao desenvolvimento
biopsicossocial do individual. Destaca-se também a auséncia de diretrizes especificas e
voltadas para criangas com AH na Educacdo Infantil, contribuindo ainda mais para a falta de
estimulo e reconhecimento dessas habilidades.

O papel multifacetado dos educadores na promog¢do do ensino especial foi
enfatizado, destacando sua responsabilidade ndo apenas na transmissdo de conhecimento,
mas na orientacdo diante das dificuldades, na lideranga de mudancas pedagogicas junto a

comunidade escolar e desempenhando um papel fundamental, sendo o primeiro contato da
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familia do aluno com um possivel diagnostico de AH. Entdo, a partir dessa integragdo
primordial entre familia e ambiente escolar ¢ possivel considerar um ponto de partida
importante para compreensao e suporte adequado além de promover o desenvolvimento
cultural, psicolégico, cognitivo, emocional e social das criangas, reconhecendo a familia
como alicerce das bases e valores morais.

Quanto ao perfil comportamental, divergéncias entre os autores revelaram a
complexidade dessa analise. A presenca de caracteristicas como isolamento social,
inseguranca e sentimentos de inadequacdo em criangas com AH foi apontada por alguns
estudos, contrastando com resultados divergentes que destacam habilidades sociais e
emocionais significativas nesse grupo.

Conclui-se, portanto, que o entendimento do perfil comportamental das criangas
com AH/SD exige uma abordagem abrangente e inclusiva, considerando a individualidade e
o contexto de cada caso. Observacdes divergentes ressaltam a necessidade de uma andlise
criteriosa por parte de educadores e familiares, visando uma investigacdo detalhada e
intervengoes personalizadas para potencializar o desenvolvimento dessas criangas. Também ¢
possivel constatar que as variagdes das habilidades socioemocionais de criancas com AH
podem ser resultados, em parte, da diversidade das caracteristicas associadas a esse
diagnéstico, evidenciando a complexidade especifica desse perfil (Franga-Freitas, Del Prette
& Del Prette, 2017).

O desafio persiste, mas o desenvolvimento das habilidades socioemocionais ¢
fundamental, conforme apontam Franca-Freitas, Del Prette e Del Prette (2017) quanto mais
ampla for a variedade e o repertorio de habilidades socioemocionais maior sera a qualidade
de vida desse individuo. Isso se reflete em relagdes interpessoais mais satisfatdrias, maior
realizagdao pessoal e sucesso académico e profissional, além de contribuir para uma melhora

no aspecto biopsicossocial do individuo.
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UM ESTUDO TEORICO SOBRE O DESAFIO DA EDUCACAO PARA O
ESTUDANTE COM AUTISMO

Carla Lucchesi Alves Balio*
Karina Melo Ledo®

RESUMO

O autismo ¢ caracterizado por varios fatores sugeridos como causas genéticas e
predominantemente por dificuldade com interag@o social e comunicac¢do, frequentemente tém
condi¢des comodrbidas e o nivel intelectual ¢ muito variavel. Com a vigéncia da lei de
inclusdo, algumas estratégias foram desenvolvidas, mas a falta de articulagdo e alinhamento
entre as escolas e as areas de saude, fornecendo um acompanhamento multidisciplinar além
do despreparo na formagdo de professores tornam-se os grandes entraves para uma efetiva
inclusdo escolar. Além da necessidade de formacao especifica para que os professores atuem
de maneira mais eficaz e eficiente no auxilio aos estudantes autistas, promovendo um
desenvolvimento profissional de maior compreensdo ao transtorno do espectro do autismo

com instrucdo diferenciada para as diversas necessidades.
Palavras-chave: Autismo; Inclusdo; Metodologias.

1 INTRODUCAO

A presente pesquisa tedrica propde uma analise profunda da intersecdo entre as
demandas impostas pelo autismo, as estratégias de inclusdo preconizadas pela legislagdo
vigente e as lacunas existentes na formacdo dos educadores. Nesse contexto, surge a
problematizagdo sobre como superar os desafios inerentes a inclusdo de estudantes autistas no
ambiente de ensino regular. Esses desafios sdo agravados pelas complexidades no
desenvolvimento desses estudantes, que, por sua vez, resultam em especificidades no
processo de ensino-aprendizagem, manifestando-se através de dificuldades relacionadas ao
comportamento, comunicagao e interacao social.

Ao abordar a questdo da inclusdo escolar de estudantes autistas, ¢ crucial
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E-mail: carlaleitura@gmail.com

% Professora orientadora do estudo e do artigo. Professora dos cursos de Graduagio e de Pés-Graduagao lato
sensu da Faculdade Famart — Itauna-MG. Graduada em Ciéncias, Matematica e Pedagogia. Mestra em
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questionar como as teorias e bibliografias estudadas podem ser efetivamente aplicadas na
pratica educacional. A pesquisa destaca a urgéncia de ajustes como necessidades prioritarias
para garantir o acesso a uma educa¢do de qualidade e equitativa. Esses ajustes sdo essenciais
para promover a integracao do estudante com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no corpo
discente, sem que professores e gestores o percebam como pertencente exclusivamente a
educacao especial.

Assim, o cerne da problematizacdo reside na busca por praticas inclusivas mais
significativas e compassivas, considerando a formacdo dos educadores ndo apenas como um
requisito burocratico, mas como um alicerce fundamental para o desenvolvimento pleno de
cada estudante autista. Como garantir, de maneira efetiva, que a legislagdo vigente, que
preconiza a inclusdo, seja implementada de forma a atender as demandas especificas desses
estudantes, levando em consideragao suas necessidades particulares no que tange ao
comportamento, comunicagdo e intera¢ao social?

Dessa forma, a pesquisa se propoe a contribuir para o avango do debate acerca da
inclusdo escolar de estudantes autistas, visando criar um ambiente holistico que propicie o
desenvolvimento pleno de cada individuo. Afinal, a inclusdo vai além da mera presenca fisica
do estudante autista na sala de aula, requerendo uma abordagem pedagogica e estrutural que

reconheca e atenda as suas necessidades de forma integral.
2 DESENVOLVIMENTO

Para atingir as necessidades supracitadas se faz necessidria uma busca na
adapta¢do curricular e metodologica que efetivamente propiciem a assimilagdo do
conhecimento e o progresso educacional, ocorrendo uma inser¢ao social de fato, executando,
portanto, aquilo que ¢ garantido por lei de direito. Porém a falta de capacitacdo dos
profissionais da educagdo, de estruturas e recursos oferecidos pelas escolas, ainda sdo fatores
impedidores para a consolidacdo da educacdo para o autista, gerando situagdes de conflito
podem ser consideradas incompativeis e antagonicas, dificultando a acdo de integracdo de
todos no ambiente escolar.

Tratamentos e terapias devem ocorrer de forma concomitante com as abordagens
pedagdgicas, pois devido a dificil compreensao do autismo deve haver um acompanhamento
multidisciplinar no atendimento do individuo com o apoio e participa¢do dos responsaveis

para otimizar a capacitagdo, autonomia e desenvolvimento do autista.
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2.1 DEFINICAO E CARACTERISTICAS DO AUTISMO

De acordo com a Organizagdo Mundial da Satude (OMS) 30/03/2022, o transtorno
do espectro autista esté relacionado a uma variag@o no funcionamento tipico do cérebro, onde
suas caracteristicas podem ser identificadas na primeira infincia. Varios fatores sao sugeridos
como evidéncias cientificas, tanto genéticos estimando-se 90% hereditariedade, como
ambientais. Mas ainda grande parcela da etiologia genética permanece desconhecida.

E caracterizado por dificuldade com interagio social e comunicagdo, além de
outras atividades atipicas nos padrdes de interesse e comportamentos limitados ou
estereotipados, com sensibilidade agucada que causa prejuizo e incomodo. As habilidades e
necessidades dos autistas s3o varidveis podendo evoluir com a idade. Portanto, as pessoas
com autismo sofrem impactos em seu processo de formagao educacional assim como em sua
capacidade produtiva.

Conforme traduzido e adaptado por Aguiar, Vinicius em 04/ 2017
“Frequentemente tém condi¢des comorbidas, como epilepsia, depressao, ansiedade e
transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade. O nivel intelectual varia muito de

deterioragdo profunda a casos com altas habilidades cognitivas.”

2.2 CRITERIOS PARA DIAGNOSTICO

De acordo com a nova Classificagdo Estatistica Internacional de Doencas e
Problemas Relacionados a Satde (CID — 11) que passou a vigorar em janeiro de 2022
colocando o autismo com um cddigo proprio, o 6A02 — Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA). O TEA estd contido nesta classificacdo, pois é um transtorno persuasivo de
neurodesenvolvimento.

Na CID-11, o Transtorno do Espectro do Autismo ¢ identificado pelo codigo
6A02 substituindo o F84.0, e as subdivisdes passam a estar relacionadas com a presenga ou
ndo de Deficiéncia Intelectual e/ou comprometimento da linguagem funcional. Segundo o
Manual Diagnoéstico de Transtornos Mentais DSM-5 sem a atualiza¢ao do CID 11 mantém a

classificagao.

2.3 TRATAMENTOS E TERAPIAS

Alguns autores afirmam que o tratamento deve estruturar-se de acordo com as

etapas de vida do paciente. Sendo assim, segundo Bosa (2006, v. 28, supl.):
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com criang¢as pequenas, a prioridade deveria ser terapia da fala, da interagdo
social/linguagem, educag@o especial ¢ suporte familiar. J4 com adolescentes, os
alvos seriam os grupos de habilidades sociais, terapia ocupacional e sexualidade.
Com adultos, questdes como as op¢des de moradia e tutela deveriam ser focadas.
Infelizmente, ha poucas opgdes de moradia em nosso pais — uma area que te sido
grandemente negligenciada, causando preocupagdes para os pais.

E importante salientar que o diagndstico precoce ¢ de maior relevincia para
resultados mais eficazes no tratamento e desenvolvimento do autista que possui
caracteristicas muito tipicas, podendo ser notadas ainda na primeira infancia.

O tratamento ¢ complexo, focando-se em medicamentos neurolépticos que
reduzem os principais sintomas, diminuindo a agitagdo, irritacdo e agressividade, que
dificultam a interagdo e aprendizagem. Entretanto, devemos ressaltar que ndo podemos
considerar a psicofarmacoterapia como Unico tratamento, mas sim como um coadjuvante
minimizador de sintomas, o que também facilita abordagens multidisciplinares objetivando o
desenvolvimento social e educacional.

Devido o diagndstico do TEA ser considerado cronico, ¢ de suma importancia o

acompanhamento permanente dos profissionais envolvidos.
2.4 INCLUSAO ESCOLAR, PRATICAS DOCENTES E AUTISMO

Com a vigéncia da lei de inclusdo, observou-se um notdvel aumento nas
matriculas de criangas com deficiéncia no Brasil, e com isso autistas estdo cada vez mais
frequentes dentre os estudantes. Assim sendo, estudos vém demonstrando a possibilidade real
da pratica de inclus@o da crianga autista na escola.

Para exercer a funcdo de educador com qualidade e competéncia ¢ necessario
especializacdo, flexibilidade, interesse e envolvimento. Um dos aspectos que configura a
inclusdo ¢ a atenc¢do individualizada, considerando caracteristicas proprias de cada individuo
promovendo o desenvolvimento integral da aprendizagem do educando.

E, para que a inclusdo ocorra de maneira efetiva, algumas estratégias foram
desenvolvidas como: (SRMs) salas de recursos multifuncionais, AEE (Atendimento
Educacional Especializado), investimentos na formacao de professores e acessibilidade.
Entretanto, as nog¢des estruturantes do PNE e a transformacao da lei devem ser executadas de

fato para que ocorra uma efetiva integracao e transformag¢do na educacao inclusiva.

2.5 AS DIFICULDADES DA INTEGRACAO DO ESTUDANTE AUTISTA
NA ESCOLA
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Um dos principais entraves para a integracdo do estudante autista no processo
de desenvolvimento no ensino-aprendizagem estd no entendimento por parte dos gestores
escolares de que ele ¢ um integrante do ensino regular e nao da educagao especial. Como
diz Vera Capellini (04/2022): “A escola precisa pensar, planejar e desenvolver atividades
que atendam a todos os alunos. Parece algo utopico, mas € o que diz a lei: a escola deve ser
inclusiva, para todos e cada um”.

Ha outros obsticulos que dificultam a integralidade da inclusdo, como falta de
articulacdo e alinhamento entre as escolas e as areas de saude, fornecendo um
acompanhamento multidisciplinar recomendado para o estudante autista, como
fonoaudidlogos por exemplo. Além do despreparo na formacdo de professores que atuam
como AEE.

De acordo com requisitos legais da Resolug¢do, para a atuacdo no AEE o
professor necessita de licenciatura de pedagogia com habilitagdo em Educacao Especial e
formagdo continuada em cursos de especializacdo e aperfeigoamento. Conforme trecho

(ROPOLI et al., 2010, p.28):

Para atuar no AEE, os professores devem ter formacgdo especifica para este
exercicio, que atenda aos objetivos da educacdo especial na perspectiva da
educagdo inclusiva. Nos cursos de formagdo continuada, de aperfeigoamento ou de
especializacdo, indicados para essa formacdo, os professores atualizarfio e
ampliardo seus conhecimentos em conteudos especificos do AEE, para melhor
atender a seus alunos.

Sendo assim, compete ao governo ofertar cursos de formagao continuada para
professores a fim de atender os propositos da Educagao Especial numa perspectiva
inclusiva. Devemos salientar também que para os professores que atuam nas salas de
recursos, nao constam com a mesma clareza, nas determinacdes com relacao as formagoes
exigidas nos documentos da politica de inclusdo, sabendo-se que quanto maior a diversidade
da demanda de estudantes com deficiéncias maior a necessidade de conhecimentos gerais e

formagdes especificas desses educadores. Segundo HENGEMUHLE, (2007 apud ROSELEN, 2013, p.
4).

Mostra em suas pesquisas uma preocupacdo com a formacdo desses profissionais
que atuam em salas de recursos multifuncionais enfatizando que a [...] formagdo
continuada em servigo permite aos professores: Organizados em grupos de estudo,
por componente curricular, buscam estudar, de conteutdo em conteudo, o contexto,
as situagdes, os problemas que originaram os conteiidos e as suas significa¢cdes em
contextos, situagdes e problemas reais para alunos reais.

Ter conhecimento sobre o TEA convém a toda sociedade, pois a capacidade de
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superar as dificuldades geradas por essa patologia deve ser maior que as condigdes limitantes
que ela possa provocar, permitindo assim que o individuo portador de autismo tenha
garantida condigdes de integracdo social no exercicio da sua cidadania.

“Gongalves, Abrao e Manzato (2014), embora haja obstaculos na inclusao [...],
autorizar a relagdo com estes significa aumentar as chances de interagir com o outro, respeitar
as diferengas e adquirir um novo modo de pensar sobre os demais.”

Entdo espera-se, segundo Lira (2004, p.13): “promover uma melhor adaptagdo do
individuo ao ambiente”. E assim, manter o estudante autista em sala de aula para seu
desenvolvimento de acordo com as possibilidades de suas limitacdes.

Portanto, mais do que a aprendizagem em si, ¢ necessario obter um ensino de
qualidade respeitando as competéncias e habilidades de cada aluno e que oferega atividades

diferenciadas considerando o conhecimento de cada aluno.

2.6 METODOLOGIAS E ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA
ALUNOS AUTISTAS

A aplicagdo de metodologias e estratégias para o estudante autista depende de
aspectos como: adequagdo do curriculo escolar, reelaboragdo do projeto politico
pedagogico, formacao continuada dos profissionais da educagdo e estruturacao fisica, de
material e de recursos humanos.

De acordo com estudos e pesquisas sobre metodologias e estratégias de ensino
para estudantes autistas, as mais relevantes fundamentam-se na observagdo do
comportamento.

O objetivo principal dessa metodologia ¢ ensinar comportamentos e habilidades

aos individuos com dificuldades para que eles se tornem independentes e inseridos
na comunidade. Para que isso seja possivel, os profissionais utilizam técnicas para o
desenvolvimento da comunica¢do, das habilidades sociais, de brincadeira,
académicas e de autocuidados (Figueiredo, 2014, p. 48).

E muito indicado aos educadores o conhecimento da ABA (Applied Behavior

Analysis), teoria baseada na interpelagdo comportamental que demonstra ser
significativamente eficaz. Dentre as metodologias/estratégias podemos destacar:

PROMPT que auxilia no desenvolvimento da fala, que segundo Figueiredo

(2014, p.55) “faz parte da técnica comportamental e tem o objetivo de ajudar a crianca a

emitir as respostas corretas”;
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DTT (Discrete Trial Teaching) caracteriza-se conforme Lear (2004, p. 6) por:
“dividir sequéncias complicadas de aprendizado em passos muito pequenos ou separados
ensinados um de cada vez durante uma série de tentativas, junto com o refor¢amento positivo
e o grau de ajuda que for necessario para que o objetivo seja alcancado.” CAA (Métodos de
comunicacdo alternativa e ampliada) Nunes (2003; 2008, apud Mizael; Aiello, 2013, p. 624)
define esse método como “um conjunto de métodos e técnicas que possibilitam a
comunicacao a individuos sem ou com pouca fala funcional”.

PECS (Picture Exchange Communication System) conforme descrito por Bondy e
Frost (2001, apud Mizael; Aiello, 2013, p.624) “esta ¢ uma estratégia comumente utilizada
para intermediar a comunicacdo entre uma pessoa com autismo e um adulto; ela utiliza trocas
de figuras.”

SON-RISE nesta abordagem centrada na crianga, adota-se um estilo reativo de
interacdo, partindo do desenvolvimento inicial de uma profunda compreensao e apreciagao da
pessoa, como ela se comporta, interage, se comunica, € quais seus interesses. As atividades
sao desenvolvidas de forma adaptada para serem divertidas e prazerosas na residéncia da
crianga com o envolvimento e auxilio dos pais.

PADOVAN ¢ um método de reorganizagdo neurologica que torna o individuo
capaz de andar, falar e pensar. E uma estratégia para reabilitar o sistema nervoso central e
pode ser aplicada em todas as faixas etarias.

TEACCH (Treatment and Education of Autistic and Related Communication
Handicapped children) ¢ um método psicopedagogico onde desenvolve-se simultaneamente a
linguagem receptiva e a expressiva. Estimulos, visuais, sonoros € comportamentais sao
realizados (através de cartdes, fotos, sons, movimentos, etc.) para uma comunicaciao
sensorial.

SCERTS (Social Communication, Emotional Regulation and Transactional
Support) ¢ um método que prioriza a comunicagdo social para o ajustamento emocional
através da implementacao de apoios transacionais (por exemplo, apoio interpessoal, apoios de
aprendizado) ¢ uma abordagem abrangente e multidisciplinar incluindo educacao geral e
especial, terapia ocupacional, psicologia infantil, psiquiatria, e assisténcia social.

FLOORTIME recebe essa denominacao porque os adultos vao para o chao, para
poder interagir com a crianca no seu nivel e olho no olho. E um método baseado em
relacionamento, onde a interagdo com a crianca ¢ orientada guiando as habilidades
apresentadas para o desenvolvimento emocional.

E de grande importancia que os profissionais da educacdo tenham conhecimento
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desses métodos supracitados, mas ¢ imprescindivel que profissionais experientes determinem
o método mais adequado, além ¢ claro de outras abordagens terap€uticas por profissionais de

satde sejam concomitantes no processo escolar.

3. CONCLUSAO

Em conclusido, a presente pesquisa emerge como uma contribui¢do valiosa para
o avanco do debate sobre a inclusdo escolar de estudantes autistas, destacando a intersecao
complexa entre as demandas impostas pelo autismo, as estratégias de inclusdo preconizadas
pela legislagdo e as lacunas na formacdo dos educadores. Ao considerar a formagdo dos
educadores ndo apenas como um requisito burocratico, mas como um alicerce fundamental
para praticas inclusivas mais significativas e compassivas, este trabalho busca promover um
ambiente holistico propicio ao desenvolvimento pleno de cada estudante.

O desafio de incluir o autista no ambiente de ensino regular é reconhecido,
principalmente diante das complexidades no seu desenvolvimento, que se refletem em
especificidades no ensino-aprendizagem, abrangendo dificuldades relacionadas ao
comportamento, comunicagdo e interacdo social. As teorias e bibliografias estudadas
evidenciam a urgéncia de ajustes como necessidades prioritarias para garantir o acesso a uma
educacdo de qualidade e equitativa, possibilitando a integracdo do estudante com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) no corpo discente, sem que professores e gestores o percebam
apenas como pertencente a educacao especial.

Diante disso, a pesquisa ressalta a importancia de superar visdes restritas e
estigmatizadas, promovendo uma abordagem inclusiva que transcenda barreiras € promova
um ambiente educacional acolhedor para todos. Ao direcionar o olhar para as necessidades
especificas dos estudantes autistas e enfatizar a formacdo continua dos educadores, esta
pesquisa propde nao apenas reflexdes, mas agdes concretas para a constru¢ao de um sistema
educacional mais equitativo, onde a inclusdo seja ndo apenas um ideal, mas uma pratica

efetiva e compassiva.
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O USO DA TERAPIA ABA COMO FERRAMENTA PARA O
TRATAMENTO DO TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: uma
revisao literaria

Paula Carolaine Pereira Rocha?®
Pauliane Aparecida de Morais®’

RESUMO

O Transtorno do Espectro autista (TEA) tem ganhado maior atencdo dos especialistas e,
consequentemente, um crescimento em seu nimero de diagnosticos. Antes confundido e até
nomeado como esquizofrenia infantil, hoje ¢ entendido como um transtorno de
desenvolvimento para o qual ¢ recomendada uma interven¢do precoce e interdisciplinar.
Entre as intervengdes, a Terapia Cognitivo Comportamental (TCC), e suas técnicas como a
Andlise Comportamental Aplicada (ABA), tem sido amplamente divulgada como uma
ferramenta importante para o tratamento do TEA. Assim, buscou-se neste estudo,
compreender como a TCC e a ABA podem ser utilizadas para auxiliar no tratamento do TEA.
Como metodologia utilizou-se de uma pesquisa bibliografica qualitativa e descritiva, cujos
dados foram analisados através da andlise de contetido. Como resultados entendeu-se que a
TCC e a ABA sdo ferramentas altamente recomendadas para o tratamento do TEA, pois
trabalham com o comportamento e a compreensao das situagdes, buscando extinguir os
comportamentos inadequados e adicionar novos comportamentos adequados de acordo com a
necessidade de cada paciente.

Palavras-chave: Transtorno do espectro autista. Terapia Cognitivo Comportamental. Analise

Comportamental Aplicada.

SUMMARY

Autism Spectrum Disorder (ASD) has gained greater attention from specialists and,
consequently, an increase in the number of diagnoses. Before confused and even named as
childhood schizophrenia, today it is understood as a developmental disorder for which early
and interdisciplinary intervention is recommended. Among interventions, Cognitive
Behavioral Therapy (CBT), and its techniques such as Applied Behavioral Analysis (ABA),
have been widely publicized as an important tool for the treatment of ASD. Thus, this study
sought to understand how CBT and ABA can be used to assist in the treatment of ASD. As a
methodology, a qualitative and descriptive bibliographical research was used, whose data
were analyzed through content analysis. As a result, it was understood that CBT and ABA are
highly recommended tools for the treatment of ASD, as they work with the behavior and
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understanding of situations, seeking to extinguish inappropriate behaviors and add new
appropriate behaviors according to the needs of each patient.

Keywords: Autism spectrum disorder. Cognitive behavioral therapy. Applied Behavioral

Analysis.

1 INTRODUCAO

De acordo com a Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas
Relacionados a Saude (CID-11), o Transtorno do Espectro Autista (TEA) se caracteriza pela
presenga continua de déficits na habilidade de iniciar e sustentar interagdes sociais reciprocas,
assim como na comunicacdo social. Além disso, manifesta-se por padrdes restritos,
repetitivos e inflexiveis de comportamento e interesses. Embora os sintomas possam nao se
tornar plenamente evidentes até mais tarde na vida, especialmente quando as exigéncias
sociais superam as capacidades limitadas, o inicio da condi¢do ocorre tipicamente durante o
periodo de desenvolvimento, em geral na primeira infancia. Esses déficits sdo de intensidade
significativa e t€ém o potencial de causar prejuizos nas esferas pessoal, familiar, social,
educacional, ocupacional ou outras areas importantes do funcionamento. Além disso, tais
déficits costumam ser amplamente observaveis em todos os contextos, embora possam variar
em fun¢do do ambiente social, educacional ou outro contexto especifico (Organizagao
Mundial da Saude, 2018).

Uma das caracteristicas mais marcantes do TEA estd ligada ao contato social.
Este ¢ deficitario ou ausente e geralmente acompanhado de um bloqueio da linguagem ou da
compreensdo. Ainda, ¢ preponderante o comportamento estereotipado, com repeti¢des
frequentes, baixa tolerancia a frustragdo e desinteresse nas atividades diarias (Consolini;
Lopes; Lopes, 2019).

No tratamento da crianca com TEA a Teoria Cognitivo Comportamental (TCC) ¢
utilizada de forma a ensinar e refor¢ar os comportamentos esperados que ela apresenta,
principalmente nos quesitos de comunicacao, sociabilizacdo e imaginagao. As intervengdes
devem ser individualizadas e o profissional precisa ser qualificado para tanto. Elas devem ser
pensadas para além do ambiente clinico, pois precisam visar o desenvolvimento global dos
pacientes e sua convivéncia social. Neste sentido, a TCC ¢ indicada para o tratamento do
TEA, pois reconhece em seus principios a interconexao entre emogdes, comportamentos €

pensamentos. Ela compreende que os pensamentos podem exercer influéncia sobre as
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emocgdes e comportamentos de um individuo. Portanto, a relagdo entre cogni¢do, emogdo e
comportamento estd intrinsecamente associada ao funcionamento tipico do ser humano
(Gomes et al., 2016).

As intervengdes precoces sdao hoje muito valorizadas devido a serres realizadas no
periodo de maior desenvolvimento cerebral (Rabélo, 2021). A Andlise Comportamental
Aplicada (ABA) ¢ uma intervenc¢do indicada para ser iniciada logo na primeira infancia e ¢
considerada por Brito ef al. (2021), como uma das técnicas mais eficientes para tratar a TEA
devido a trabalhar os comportamentos disfuncionais e auxiliar na adaptacdo da crianga por
meio de um treinamento em etapas, substituindo comportamentos inadequados por
comportamentos adequados.

Assim, este estudo se justifica por demonstrar como a TCC e sua ferramenta
ABA possuem a capacidade de auxiliar no tratamento de criangas com TEA, orientando
assim estudantes e profissionais da area na escolha de suas intervengdes. Assim, como
objetivo, buscou compreender como a TCC e a ABA podem ser utilizadas para auxiliar no
tratamento do TEA.

Configurou-se como uma investigacdo bibliografica que, de acordo com Marconi
e Lakatos (1992), se origina da exploracdo da literatura ja publicada em revistas fisicas ou
eletronicas, livros e varias publicagdes, ou seja, uma compilagdo do que ja foi discutido sobre
o topico. Seu objetivo ¢ auxiliar o pesquisador no embasamento tedrico € na coleta de
informacgdes para analise. Além disso, assume uma natureza qualitativa, pois procura analisar
o contetido, observando os aspectos subjetivos, com o intuito de aprofundar nas informagdes
sem recorrer a estatisticas ou nimeros. Como critério de inclusdo, foram considerados artigos
em lingua portuguesa publicados nos tltimos 10 anos (2012 a 2022), que abordassem o tema
da ABA e sua aplicacao no tratamento de individuos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), incluindo também teses e dissertagdes. Subsequentemente, procedeu-se a uma analise
minuciosa dos artigos selecionados na integra, utilizando a abordagem de analise de contetido

proposta por Bardin (2011).

2 DESENVOLVIMENTO
2.1 O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA): HISTORICO

Ao longo do tempo, tanto o contexto quanto o conceito do autismo passaram por

mudangas significativas. Além disso, os critérios diagnodsticos t€ém evoluido para refletir uma
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compreensdo mais abrangente do autismo. As edi¢des sucessivas do Manual Diagndstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM) e da Classificacao Internacional de Doencas (CID)
tém incorporado essas mudancas para melhor capturar a diversidade e a complexidade do
autismo (Freire; Nogueira, 2023). O TEA era referenciado como esquizofrenia no primeiro
Manual de Diagnostico e Estatisticas dos Transtornos Mentais (DSM) em 1952. Ao longo das
outras edi¢des o transtorno passou a fazer parte dos Transtornos Globais do Desenvolvimento
(TGD) e, atualmente, possui uma categoria propria (Rabélo, 2021).

Essas transformacgdes foram influenciadas tanto pelo avanco das descobertas
cientificas como pelas alteragdes nos critérios de diagnostico da condi¢do. As evolugdes
cientificas tém fornecido uma compreensdo mais profunda das complexidades do autismo,
revelando que ¢ uma condi¢do diversificada em sua manifestagdo e impacto. A compreensao
do espectro do autismo, que engloba uma ampla gama de caracteristicas e niveis de
gravidade, substituiu a visdo anterior de categorizagdes simplistas (Freire; Nogueira, 2023).

Consequentemente, o entendimento atual ¢ que o autismo ¢ mais comum do que
se pensava no passado, principalmente devido a ampliacdo dos critérios diagndsticos e a
maior conscientizagdo. Isso tem levado a uma melhor identificagdo e apoio as pessoas no
espectro do autismo, bem como a uma visdo mais inclusiva e respeitosa da diversidade
neurodiversa. Assim, hoje em dia ¢ compreendido que o autismo ¢ mais prevalente do que se
acreditava anteriormente (Freire; Nogueira, 2023).

TEA ¢ um transtorno complexo, geralmente com origem genética (Freire;
Nogueira, 2023). Se apresenta desde o inicio da primeira infancia. Porém em alguns casos os
sintomas s6 se mostram de forma clara quando a crianga entra em contato com outras
criancas entre 18 e 24 meses de idade, na creche, por exemplo (Brito ef al., 2021).

O termo espectro ¢ utilizado devido a variagdo dos sintomas. Estes se mostram
diferentes e dependem da idade da crianga, nivel de desenvolvimento e gravidade do
transtorno (APA, 2014). O TEA se apresenta separado por 3 niveis, sendo o nivel um o mais
leve, o 2, intermediario e o 3, mais severo. Em cada nivel o comprometimento dos sintomas,
bem como da capacidade cognitiva dos pacientes sdo maiores, necessitando assim de suportes
diferentes para cada um (Consolini; Lopes; Lopes, 2019).

Socialmente, a crianca apresenta dificuldades de interagdo com outras pessoas,
sejam elas criancas ou adultos, conhecidos ou ndo. Elas t€ém dificuldades de interpretacao.

Nas brincadeiras sdo literais, ndo sabem fingir e imaginar historias, preferem brincadeiras
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solitarias e com regras rigidas (APA, 2014). Pode-se observar varias peculiaridades
especificas de individuos autistas que estdo associadas a essa area, tais como: evitarem o
contato visual, terem dificuldade em interpretar expressoes faciais, apresentarem desafios nas
interagdes sociais com seus pares, demonstrarem uma forte necessidade de seguir rotinas
preestabelecidas. E notavel que uma crianca autista pode tanto se isolar quanto interagir de
maneira incomum em relagdo aos padrdes convencionais de interagdo social (Brito ef al.,
2021).

O autista gosta de rituais e de rotina, podendo apresentar comportamentos
obsessivos (Brito et al, 2021). Nas brincadeiras, tem dificuldade de interacdo e, quando
ganham brinquedos, podem ndo compreender sua func¢do ou utilidade (Brito et al., 2021).

O autista ndo possui a capacidade de organizar o pensamento e se expressarem de
forma clara, dificultando ainda mais a comunica¢do com os outros (Gomes ef al., 2016). A
forma como a crianca com TEA se comunica ¢ diferente dos padrdes considerados normais,
pois tem uma linguagem estereotipada e repetitiva, de modo que niao consegue iniciar ou
manter um didlogo. Podendo apresentar ainda ecolalia. A fala geralmente possui um
desenvolvimento atrasado e, em alguns casos, pode ocorrer de a crianga progredir
inicialmente e este progresso estacionar ou ainda regredir (Brito ef al., 2021).

No aspecto sensorial, podem ser muito sensiveis aos estimulos, apresentando
respostas atipicas como alto limiar para dor ou limiar muito baixo, excesso de sensibilidade
ao toque, fascinio por estimulos especificos ou ainda reagdes intensas ou desconforto
acentuado quando expostos a luz (Gomes ef al., 2016).

As pessoas que sofrem do TEA podem manifestar comportamentos como
hiperatividade, impulsividade, grande dificuldade de concentragdo, comportamentos
agressivos e, em alguns momentos, crises de raiva. E possivel também que adotem
comportamentos autodestrutivos diversos, como bater a cabeca ou se morder. Pode ocorrer
uma auséncia de medo diante de situagdes perigosas reais e, inversamente, um medo
excessivo de estimulos inofensivos. Ainda, perturbacdes no humor ou afeto podem ser
observadas, como risos ou choro sem uma razao aparente, bem como uma aparente falta de
resposta emocional (Gomes et al., 2016).

Seus padrdes alimentares podem se apresentar de forma incomum, se limitando a

poucos alimentos devido a seletividade alimentar e resisténcia a mudangas, trazendo
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prejuizos em sua alimentagdo (APA, 2014). E seu sono pode ser acometido de distirbios,
como acordar a noite e fazer movimentos repetitivos (Gomes et al., 2016).

O TEA traz prejuizos para a aprendizagem e o desenvolvimento social, trazendo
desafios para a sociedade, pois diante do aumento de casos, se mostram necessarias politicas
publicas que orientem e auxiliem nem seu tratamento ¢ manejo (Freire; Nogueira, 2023). A
maioria dos individuos com TEA, 70%, apresentam algum grau de comprometimento
intelectual (APA, 2014). Neste sentido entende-se que quanto mais cedo as intervengoes,
melhor para o desenvolvimento das criangas.

O diagnostico TEA requer uma avaliagdo clinica realizada por especialistas,
podendo ser conduzida desde a primeira infancia, uma vez que os sintomas frequentemente se
manifestam nesse periodo. O desenvolvimento atipico ¢ uma das caracteristicas centrais do
TEA, e ¢ por meio dele que a crianga da sinais da necessidade de cuidados especializados
(COSTA; CARVALHO; ALMEIDA, 2020). E realizado de forma clinica através de
observagdo dos comportamentos ¢ anamnese (Brito et al., 2021).

Para diagnosticar e oferecer um apoio correto para a crianca com TEA, ¢
necessaria a participacdo de uma equipe multidisciplinar. O diagndstico deve ser fruto de uma
avaliagdo meticulosa, que abarque as areas da linguagem, os comportamentos, avaliagdo
neuropsicologica, uso de escalas, relagdes sociais, entre outros (Rabélo, 2021; Brito et al.,
2021). Assim, o tratamento podera ser indicado de acordo com o nivel de cada TEA e a
necessidade de cada crianca.

O tratamento farmacoldgico auxilia no controle do humor, irritabilidade,
comportamento repetitivo, euforia, compulsdo, hiperatividade, déficit de atengdo,
comportamentos desafiadores, hostilidade, entre outros. Entre os medicamentos que podem
ser utilizados estdo os bloqueadores de dopamina, inibidores de serotonina ou
potencializadores de dopamina. Junto ao uso de medicamentos, sdo indicadas intervencdes de
profissionais como psicologos, assistentes terapéuticos, fonoaudidlogos, entre outros (Brito et

al., 2021).

2.2 TERAPIA COGNITIVO COMPORTAMENTAL (TCC) E SUAS
TECNICAS

A Terapia Cognitivo Comportamental (TCC) tem se mostrado como um

tratamento eficaz para o tratamento de transtornos como o TEA, pois trabalha os ambitos
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cognitivos, ou seja, as questdes relacionadas com sentimentos, condutas, escolhas, relagdes e
formas de interpretar o mundo e também o ambito comportamental (Consolini; Lopes; Lopes,
2019). O principio da TCC postula que a cogni¢ao influencia o comportamento, que pode ser
modificado a partir da modificacdo da cognicdo, que pode ser observada e monitorada de
forma a ser adequada, a partir das crencas e pensamentos, as necessidades da mudanga
pretendida (KNAPP; BECK, 2011).

O foco da TCC no tratamento da TEA estd em auxiliar na organiza¢ao dos
pensamentos, de modo a dar condi¢des para que a crianga consiga se expressar, se comunicar,
interpretar expressdes faciais e comportamentais e trabalhar as demais dificuldades
individuais apresentadas pelos pacientes (Rabélo, 2021). Visa ampliar a autonomia do
paciente, aprimorar suas habilidades de comunicagdo e facilitar sua integragcdo social. Nesse
contexto, os profissionais responsaveis pelo tratamento devem considerar a singularidade de
cada paciente e a complexidade das suas caracteristicas especificas (SILVA, 2016).

A TCC auxilia o paciente com TEA e sua familia. O terapeuta tem em seu
trabalho ensinar estratégias para que a familia utilize em sua rotina e atividades necessarias
para o melhor desenvolvimento da crianca, pois a interagdo dos pais possui extrema
importancia para que as técnicas sejam aplicadas o tempo todo, mesmo quando os
profissionais ndo estdo presentes, pois desta forma os comportamentos funcionais podem se
tornar um habito da crianga, alcangcando assim o sucesso da terapia (Brito et al., 2021; Gomes
etal.,2016)

A divisdo das intervengdes TCC em técnicas cognitivas € comportamentais ¢
principalmente uma abordagem didatica, uma vez que muitas dessas técnicas impactam tanto
os processos de pensamento quanto os padrdes de comportamento do paciente. E importante
compreender que a mudanga cognitiva pode resultar em mudancas comportamentais e
vice-versa. A selecdo de técnicas especificas pode variar conforme o perfil cognitivo do
transtorno, a fase da terapia e a conceitualizagdo cognitiva especifica de cada caso (KNAPP;
BECK, 2011).

As abordagens contemporaneas da Terapia Cognitivo-Comportamental (TCC)
compartilham trés proposi¢des centrais. A primeira destaca o papel mediador da cognigdo,
sugerindo que sempre ocorre um processamento cognitivo e avaliagdo de eventos internos e
externos, que podem influenciar a resposta a esses acontecimentos. A segunda proposicao

sustenta que a atividade cognitiva pode ser monitorada, avaliada e quantificada. Por fim, a
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terceira proposicao sugere que a mudanga de comportamento pode ser influenciada por essas
avaliagcdes cognitivas, indicando indiretamente uma transformagdo cognitiva no individuo
(KNAPP; BECK, 2011).

No ambito da Terapia Cognitiva, uma diversidade de abordagens cognitivas ¢é
utilizada. Isso abrange a identificacdo, questionamento e retificacdo de pensamentos
automaticos, realoca¢do e reestruturagdo cognitiva, pratica cognitiva, bem como outros
métodos terapéuticos que envolvem a manipulagdo de imagens mentais. Em contrapartida,
nas técnicas comportamentais, encontram-se o planejamento de atividades, avaliagdes de
satisfagdo e competéncia, prescricdes comportamentais de tarefas progressivas, experimentos
para avaliar a realidade, simulagdes de papéis, treinamento de aptiddes sociais e abordagens
de resolucao de problemas (KNAPP; BECK, 2011). Neste sentido, a TCC pode ser utilizada
no tratamento de criancas com TEA através de varias técnicas, pois possui um conjunto de
ferramentas e atividades que auxiliam no tratamento do TEA e de outros transtornos, cabendo
ao profissional a escolha das melhores e mais adaptativas a cada caso (Brito et al., 2021).

Uma das técnicas que pode ser utilizada ¢ o sistema de comunicagao por troca de
figuras (PECS). Esta auxilia no desenvolvimento, melhoria e eficiéncia da comunicagdo,
principalmente para pacientes nao-verbais ou com comunicac¢do ineficiente, estimulando a
comunica¢do de forma gradual por meio de figuras, pequenas frases e, em casos mais
avangados, construcdo de pequenas frases (Brito et al., 2021)

O Tratamento e Educagdo para Criangas Autistas € com distirbios correlatos da
Comunicacdo (TEACCH) ¢ uma das técnicas que podem ser utilizadas. Se baseia no
aprendizado individual e busca tratar os déficits apresentados pelas criangas, auxiliando a
crianca a lidar com as frustracdes, as situagdes que as despertam e ainda, melhorar suas
habilidades sociais. Ela busca ainda organizar as rotinas, promover a autonomia através de
atividades cognitivas e comportamentais aplicadas em forma de treinamento, com graus de
dificuldade que aumentam a medida em que a crianga alcanca os resultados (Rabélo, 2021).

Além destas, existem outras aqui nao citadas, porém a analise aplicada do
comportamento (ABA) tem ganhado muito destaque para as intervengdes com criancas

(Gomes et al., 2016).

2.3 A ANALISE COMPORTAMENTAL APLICADA (ABA) COMO
TRATAMENTO DO TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
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A Anidlise Comportamental Aplicada (ABA) tem se mostrado eficaz no
tratamento do TEA, uma vez que intervém diretamente sobre os comportamentos, visando a
sua modificacao e melhoria. Esta abordagem tem sido empregada desde os anos 1960, e tem
apresentado resultados positivos no tratamento, contribuindo para um desenvolvimento mais
préoximo ao de criangas sem TEA (COSTA; CARVALHO; ALMEIDA, 2020).

Tem sido amplamente reconhecida e empregada na atualidade, como um método
de tratamento de natureza comportamental. Seu objetivo € capacitar a crianga a adquirir
habilidades que possa ndo possuir, por meio da introducdo gradual de novas competéncias.
Normalmente, cada habilidade ¢ ensinada de maneira individualizada, vinculando-a a
instrugcdes ou indicagdes especificas. Sempre que apropriado, ¢ fornecido suporte, o qual é
progressivamente reduzido para evitar a dependéncia da crianca. A resposta adequada da
crian¢a desencadeia uma consequéncia positiva, essencialmente uma recompensa na pratica.
Como resultado desse processo, a crianca tende a repetir essa resposta até que o
comportamento em questdo seja internalizado em seu repertério. Em suma, a énfase reside
em tornar o aprendizado uma experiéncia agraddvel para a crianga e capacitar seu
discernimento em relagao a diferentes estimulos (Brito ez al., 2021).

A ABA concentra-se especialmente em comportamentos estereotipados € ndo
adaptativos, como a agressividade, buscando substitui-los por comportamentos socialmente
aceitos (SILVA, 2016). Sua abordagem direcionada permite abordar esses desafios de
maneira eficaz, o que pode resultar em uma melhoria substancial na qualidade de vida e na
funcionalidade das pessoas com TEA. Busca observar os comportamentos das criangas e as
consequéncias que estes trazem, de forma a encontrar a correlagdo e assim modificar os
comportamentos disfuncionais utilizando reforcamento positivo e brincadeiras que, aplicados
de forma repetida, reforcam o comportamento esperado até que este vire rotina (Rabélo,
2021).

A ABA ¢ especialmente utilizada para criangas pequenas. Envolve os pais e
escola em sua aplicacdo e busca, através de reforcamento positivo, estimular as criancas e
seus comportamentos. As sessdes de terapia envolvem a apresentacdo repetida e sistematica
de estimulos, seguidas por respostas corretas da crianca. Isso ajuda a crianca a aprender novas
habilidades de maneira gradual e organizada. Nestas, a crianga ¢ incentivada a imitar
comportamentos adequados, permitindo a aprendizagem por observagao e pratica. Assim, a

medida que a crianga adquire novas habilidades, o terapeuta trabalha para garantir que essas
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habilidades sejam generalizadas para diferentes contextos e situagcdes do dia a dia do seu

paciente (Gomes et al., 2016).
3 CONCLUSAO

Este estudo buscou mostrar que a TCC e sua ferramenta, ABA podem ser
utilizadas no tratamento do TEA. Conforme observado, estas sdo altamente recomendadas
pelos estudiosos da area, sendo uma técnica confiavel e com bons resultados para o
tratamento de criangas. Notou-se que devido a natureza do transtorno, ¢ indicado que as
intervengdes sejam realizadas de forma precoce, periodo em que a ABA ¢ mais indicada,
porém pode também ser utilizada em criancas maiores, adolescentes e adultos, pois busca
modular o comportamento através de refor¢amento.

Conforme demonstrado, as técnicas da TCC sdo muitas e este estudo se limitou a
focar na ABA, porém citou outras para que se possa compreender que as técnicas trabalham
sempre a cognicao € o comportamento, de forma a estimular os comportamentos adequados,
bem como a melhoria da linguagem, interacdo social, cogni¢cdo e outras necessidades que a
crianga apresentar, pois cada plano deve ser criado de forma individualizada.

Entendeu-se que sdo necessarios profissionais especializados para o tratamento de
criancas com TEA e que a participagao familiar deve ser posta como central para que o
tratamento obtenha sucesso, pois, € com a familia que a crianga passa a maior parte do tempo.
Por isso, para futuras pesquisas, sugere-se que sejam realizadas pesquisas com familiares para

entender se eles absorvem as técnicas e as aplicam em seu dia a dia.
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