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ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Elaine de Alacoque Pereiral
Karina Ledo de Mello?

Resumo: O presente estudo, de cunho bibliografico e documental, aborda o Atendimento
Educacional Especializado como proposta da Educacdo Especial, que busca reorganizar o
sistema educacional brasileiro como sistema inclusivo. As pessoas com necessidades
educacionais especiais, a partir das legislacbes pertinentes, tém o direito de acesso e
permanéncia nas escolas regulares de ensino comum. Para tanto, o Governo Federal vem
implementando legislagGes para garantir os direitos destas pessoas, fazendo com que a
modalidade da Educacdo Especial fosse integrada a Educacdo Basica. O Atendimento
Educacional Especializado, a principal organizacao da Educacao Especial, é ofertado nas salas
de recursos multifuncionais e tem como funcdo complementar ou suplementar a formacéo do
aluno com necessidades educacionais especiais, que ja € um publico-alvo definido de acordo
com as deficiéncias: deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual, deficiéncia auditiva e surdez,
deficiéncia visual e cegueira, transtornos globais de desenvolvimento, altas habilidades e
superdotacdo. Portanto, este trabalho tem como objetivo compreender o funcionamento do
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Bésica como modalidade da Educacéo
Especial.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado. Escola. Inclus&o.

1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos, muitos educadores tém se deparado com a presenca de alunos com
necessidades especiais em suas classes regulares. Este fato é decorrente de uma politica de
Educacao Inclusiva, que ja é uma realidade no Brasil, porém tem sido implantada de maneira
lenta. Mas foi com o aparecimento do Atendimento Educacional Especializado (AEE), que as
escolas se utilizaram desta ferramenta para atender alunos com diversas necessidades especiais,
dando a esses alunos a possibilidade de aprender com pessoas capacitadas. Este Trabalho de
Conclusédo de Curso, tem como proposta discutir sobre o que é o Atendimento Educacional
Especializado — AEE — no sistema inclusivo educacional brasileiro, que busca reorganizar o
sistema educacional brasileiro inclusivo.

Para compreender o AEE precisa-se investigar como ele é realizado, analisar e saber
para quem € destinado, verificar onde ele se organiza — espaco fisico — e identificar quem é a
pessoa responsavel pelo Atendimento Educacional Especializado.

Atualmente, a inclusdo das pessoas com necessidades educacionais especiais no sistema
educacional brasileiro ndo é apenas discussdo de politicas publicas e organizacao de legislagédo
e sim, uma realidade.

Mantoan (2003), defensora da incluséo, ressalta que:

Penso que sempre existe a possibilidade de as pessoas se transformarem, mudarem
suas praticas de vida, enxergarem de outros angulos 0 mesmo objeto/situacdes,
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conseguirem ultrapassar obstaculos que julgam intransponiveis, sentirem-se capazes
de realizar o que tanto temiam, serem movidas por novas paixfes... Essa
transformacdo move o mundo, modifica-o, torna-o diferente, porque passamos a
enxerga-lo e a vivé-lo de um outro modo, que vai atingi-lo concretamente e muda-lo,
ainda que aos poucos e parcialmente. (MANTOAN, 2003, p. 6).

Diante dessa perspectiva da inclusdo para todos, a Educacéo Especial tornou-se parte da
Educacdo Baésica e, para que chegasse a esta organizacdo e implementacéo, foram necessarias
varias discuss@es internacionais e nacionais, além de leis, decretos e resolucGes para atender a
esse publico especifico e diferenciado.

Segundo Mazzotta (2005):

A defesa da cidadania e do direito a educacdo das pessoas com deficiéncia é atitude
muito recente em nossa sociedade. Manifestando-se através de medidas isoladas, de
individuos ou grupos, a conquista e o reconhecimento de alguns direitos dos
portadores de deficiéncia podem ser identificados como elementos integrantes de
politicas sociais, a partir de meados deste século. (MAZZOTA, 2005, p.15).

As pessoas com necessidades educacionais especiais tém seu direito garantido de
frequentar a escola regular de ensino comum na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
(BRASIL, 1988), no Estatuto da Crianga e Adolescente (BRASIL, 1990) e na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) porém, somente a partir da Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) que os direitos
destas pessoas foram garantidos e os alunos com necessidades educacionais especiais tém-se
matriculado nas escolas regulares de ensino comum, com um ensino igualitario e com
qualidade.

Diante desta discussao, implementou-se a Resolucdo n° 4 (BRASIL, 2009), de 2 de
outubro de 2009, que instituiu as diretrizes operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado — AEE — na Educacdo Bésica, como modalidade da Educacdo Especial, que
constitui-se como uma rede de servicos destinados ao publico da educacédo especial, isto €, aos
alunos com deficiéncia, transtorno global de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.
Assim, levada pela perplexidade da falta de informacdo, no que diz respeito a Educacéo
Inclusiva, busco pelos caminhos da pesquisa bibliografica, entender o que é o Atendimento
Educacional Especializado no sistema inclusivo educacional brasileiro, visto que, é a pesquisa
bibliografica que norteia os académicos e pesquisadores a interpretar diversos fenbmenos nas
diversas areas do conhecimento. Diante deste objetivo geral, buscam-se os seguintes objetivos
especificos: conhecer como é realizado e para quem é destinado o AEE; verificar onde ele se
organiza (espagco fisico); identificar quem é a pessoa responsavel pelo AEE e quais sdo assuas
funcBes e a importancia do atendimento nas escolas regulares de ensino comum.

2 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - AEE

O processo de ensino — aprendizagem apresenta diferentes interpretacbes porque 0s
sujeitos sao diferentes e seu comportamento depende de como eles percebem o meio em que
estdo inseridos. Vygotsky (2007) afirma que € importante o entendimento dos processos
mentais do individuo para delinear programas de tratamento e acompanhamento educacional e
desenvolver ao maximo as potencialidades cognitivas.

Torna-se fundamental, portanto, a realizacdo de agdes pedagogicas que promovam a
aprendizagem efetiva do individuo com necessidades educacionais especiais e que ndo seja
suficiente apenas que ele frequente a escola comum e conviva com as outras pessoas para suprir
as suas especificidades enquanto aluno (MAZZOTTA, 2005).
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Diante dessa perspectiva e para a organizacdo da Educacéo Especial como modalidade
de ensino da Educacdo Basica nas escolas regulares de ensino comum, a partir da discussdo que
deu origem ao documento da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008), implementou-se a Resolugédo n° 4 (BRASIL, 2009), de 2
de outubro de 2009 que instituiu as diretrizes operacionais para 0 Atendimento Educacional
Especializado e depois foi legalizada pelo Decreto 7.611(BRASIL, 2011), de 17 de novembro
de 2011.

O Atendimento Educacional Especializado — AEE — tem como fung&o complementar ou
suplementar a formacdo do aluno com necessidades educacionais especiais atraves da
disponibilizacdo de servicos, estratégias e recursos acessiveis que possam eliminar as barreiras
para que ele possa participar plenamente da sociedade e desenvolver a sua aprendizagem
(BRASIL, 2009).

Este trabalho é realizado na Sala de Recursos Multifuncionais — SRM, que é um espaco
fisico na instituicdo escolar, composto de materiais pedagogicos e recursos didaticos e de
acessibilidade, de acordo com a necessidade especial do aluno e equipamentos especificos para
a realizacédo deste atendimento (BRASIL, 2009).

Para trabalhar nesta sala e com os alunos com necessidades educacionais especiais, é
necessario que seja um professor especializado, com formacéo inicial para a docéncia e
formacéo especifica para trabalhar com a Educacdo Especial (BRASIL, 2009).

Para a organizacao da escola e de acordo com a proposta da nova Educacao Especial, as
instituicGes escolares precisam matricular todos os alunos publico-alvo nas salas regulares de
ensino comum de acordo com sua faixa etaria e também matriculé-los no AEE, que é ofertado
na sala de recursos multifuncionais (BRASIL, 2009).

Caso a instituicdo ndo possua a sala de recursos multifuncionais, é necessario que este
individuo com necessidade educacional especial seja matriculado no AEE de outra escola
proxima & sua casa ou em um Centro de Atendimento Educacional Especializado da rede
publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas, conforme define a
Resolucdo n° 4 (BRASIL, 2009).

A Resolucdo n° 4 (BRASIL, 2009), de 2 de outubro de 2009, é a responsavel pela
instituicdo das diretrizes operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial. Esta resolugdo organiza o atendimento nas
salas de recursos multifuncionais, explicita o seu funcionamento, ou seja, a sua
operacionalizacdo e normatiza o trabalho efetuado nas salas de recursos multifuncionais.

Para que o Atendimento Educacional Especializado funcione adequadamente na
instituicdo escolar, segundo a Resolucdo n°4 (BRASIL, 2009), de 2 de outubro de 2009, €
necessario que a escola institucionalize a sua oferta no Projeto Politico Pedagdgico, constando
a sala de recursos multifuncionais e o que contempla a mesma; a matricula dos alunos publico-
alvo; o cronograma de atendimentos; o plano de atendimento do AEE, identificando e definindo
0s recursos e atividades que serdo desenvolvidos; a especificacdo do professor que podera
exercer a docéncia no AEE e dos outros profissionais da educagéo que estardo envolvidos como,
por exemplo, Intérprete de Libras.

Portanto, as instituicOes escolares precisam implementar e organizar o Atendimento
Educacional Especializado de acordo com as politicas publicas vigentes para atender a todos 0s
alunos com necessidades educacionais especiais (POKER; MARTINS E OLIVEIRA, 2013)

3 A LEGISLACAO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - AEE

O processo de inclusdo das pessoas com necessidades educacionais especiais nas escolas
regulares de ensino comum tem acontecido de maneira intensa nos dias de hoje. A Educacéo
Especial tornou-se parte da Educacdo Bésica, garantindo a todos o direito de estar na escola,
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conforme ja citado na Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil (BRASIL,1988, p. 130):
A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd& promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

De acordo com o artigo citado da Constituicdo (BRASIL, 1988) todos, sem excecdo, tém
o direito garantido de estar na escola. Para as pessoas com necessidades educacionais especiais,
o artigo 208 garante o Atendimento Educacional Especializado: “Art. 208. O dever do Estado
com a Educacdo sera efetivado mediante a garantia de: [...] 1ll - atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”
(BRASIL, 1988, p. 131).

Além da Constituicdo (BRASIL, 1988), o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(BRASIL, 1990) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996) também
contemplaram o direito ao Atendimento Educacional Especializado — AEE, que foiefetivado a
partir da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008).

Dessa discussdo, para melhor entender e organizar adequadamente o Atendimento
Educacional Especializado, foram instituidas as diretrizes operacionais para o0 AEE na
Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial, através da Resolugdo n° 4, de 2 de outubro
de 2009 (BRASIL, 2009).

O AEE - Atendimento Educacional Especializado — tornou-se um dos pilares da
Educacdo Especial porque, além de fazer parte da estrutura da escola, é responsavel pelo auxilio
as pessoas com necessidades educacionais especiais e a toda a institui¢do escolar, com a fungéo
de complementar a escolarizacdo desses individuos. (MANTOAN, 2007).

Para a melhor compreensdo de como o AEE foi implementado, é necessario conhecer a
principal discussdo em nivel nacional sobre as necessidades educacionais especiais e a
resolucdo que organizou todo o atendimento.

3.1 A politica nacional de Educacéo Especial na perspectiva da Educacgao Inclusiva

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008) traz, em termos gerais, a ideia de que a educacgéo inclusiva, com fundamentos
baseados nos direitos humanos, é uma acdo politica, cultural e pedagdgica, responsavel pela
promocao de uma educacdo de qualidade para todos os alunos.

Esse documento apresenta 0s conceitos, organiza o publico-alvo da Educacdo Especial
e garante a matricula destes alunos nas escolas regulares de ensino comum, orientando 0s
sistemas de ensino com relacdo a pratica de promover acGes e respostas aos alunos com
necessidades educacionais especiais.

Os objetivos da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva (BRASIL, 2008, p. 8) séo:

O acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas regulares,
orientando o0s sistemas de ensino para promover respostas as nhecessidades
educacionais, garantindo:

Transversalidade da educagdo especial desde a educacdo infantil até a educacdo
superior; Atendimento Educacional Especializado; Continuidade da escolarizagao nos
niveis mais elevados de ensino; Formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educagdo para a incluséo escolar;
Participacdo da familia e da comunidade escolar; Acessibilidade urbanistica,
arquitetdnica, nos mobiliarios e equipamentos, nos transportes, na comunicacdo e
informagdo; Articulagdo Inter setorial na implementagdo das politicas publicas.
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Com esta perspectiva, 0 documento organiza o sistema educacional para que haja a
superacdo da excluséo, traz mudancas nas escolas e nas classes especiais. Essas mudancas faz
com que os sistemas de ensino se organizem para atender a todos os alunos sem categorizar as
deficiéncias, dando a estes a garantia da oferta do AEE; continuidade de estudos e acesso aos
niveis mais elevados de ensino; organizacdo e promogao de acessibilidade e a transversalidade
da modalidade de ensino especial desde a Educacéo Infantil até a Educacao Superior (BRASIL,
2008).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008), portanto, tem como perspectiva reduzir as pressdes que levem a excluséo e
desvalorizacdo dos alunos com necessidades educacionais especiais e, assim, incluir o
reconhecimento da diversidade humana.

3.1 Resolugéo n° 4, de 2 de outubro de 2009

O AEE - Atendimento Educacional Especializado — (BRASIL, 2008). é um servico da
Educacdo Especial que identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade,
que eliminem barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas.

Para a implementagdo do Decreto n°6571/2008, os sistemas de ensino devem
matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais ou
em centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
instituigdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos.
(BRASIL, 2009, p. 2).

A Resolucdo n°4 (BRASIL, 2009), de 2 de outubro de 2009, institui as diretrizes
operacionais para 0 Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Basica, na
modalidade Educacdo Especial e este foi criado para organizar o atendimento para as pessoas
com necessidades educacionais especiais nas escolas regulares de ensino comum.

Esta resolucdo define que o AEE (BRASIL, 2008) tem como funcdo complementar ou
suplementar a formacgdo do aluno por meio da disponibilizacdo de servigos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade
e desenvolvimento de sua aprendizagem. Também estabelece o publico-alvo, como a escola
deve incorpora-lo no projeto Politico Pedagdgico da escola e qual é a atuacao do professor do
Atendimento Educacional Especializado.

3.2 Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011

O Decreto 7.611(BRASIL, 2011), de 17 de novembro de 2011, dispde sobre a
Educacéo Especial, o Atendimento Educacional Especializado e da outras providéncias para o
processo de inclusdo das pessoas com necessidades educacionais especiais na escola regular de
ensino comum.

Este decreto tem como finalidade reafirmar a Resolucdo n° 4 (BRASIL, 2009), de 2 de
outubro de 2009 e promulgar legalmente o AEE (BRASIL, 2008), seu publico-alvo, 0s
objetivos deste atendimento e as diretrizes que norteardo a Educacgdo Especial na escola regular
de ensino comum, garantindo um sistema educacional inclusivo em todos 0s niveis de
aprendizagem, com base na igualdade de oportunidades para todos e sem discriminacao,
Portanto, foi a partir da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
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Inclusiva (BRASIL, 2008) e da Resolucdo n°4 (BRASIL, 2009), de 2 de outubro de 2009,
depois implementado pelo Decreto n° 7.611 (BRASIL, 2011), de 17 de novembro de 2011 que
0 Atendimento Educacional Especializado foi organizado e implementado nas escolas regulares
de ensino comum, atendendo todos os alunos com necessidades educacionais especiais.

4 ORGANIZACAO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

O Atendimento Educacional Especializado é realizado na Sala de Recursos
Multifuncionais pelo professor especializado em Educagdo Especial e Inclusiva, onde elabora
um Plano de Atendimento Educacional Especializado para atender os alunos publico-alvo da
Educacdo Especial: pessoa com deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica, deficiéncia auditiva
ou surdez, deficiéncia visual ou cegueira, transtorno global de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2009)

4.1 Sala de Recursos Multifuncionais - SRM

A sala de recursos multifuncionais € um espaco fisico adequado para o atendimento do
AEE (BRASIL, 2008) e esta situada na escola ou em um Centro Educacional Especializado,
conforme a Resolugdo n°4 (BRASIL, 2009), de 2 de outubro de 2009:

O AEE ¢ realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da propria
escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizagéo, ndo
sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de
Atendimento Educacional Especializado da rede puablica ou de instituigdes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria de Educagdo ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios. (BRASIL, 2009, p.2)

Esta sala é composta por materiais pedagogicos e tecnoldgicos para serem utilizados
com os alunos publico-alvo do AEE e de acordo com a sua deficiéncia e especificidades
(MANTOAN, 2007).

A primeira acdo do professor do AEE ¢ estudar o caso da pessoa com necessidades
educacionais especiais que ele ira acompanhar. Ele precisa conhecer, em todos os aspectos, 0
individuo que ele trabalhara para que possa organizar adequadamente as intervencdes. E
necessario que se estabeleca uma comunicacdo com a familia para que ela possa dar ao
professor subsidios sobre as caracteristicas do aluno, se existe outros atendimentos fora do
contexto escolar, se € medicado e se existem outras comorbidades associadas com a deficiéncia.
A parceria com a familia é fundamental para o trabalho do Atendimento Educacional
Especializado (MANTOAN, 2007).

O contato com o professor da sala de aula comum regular de ensino comum também
dara indicagdes de como esse individuo aprende e elabora suas estratégias — quando consegue
— dentro da sala. Também é necessario investigar como é sua relagdo com os demais colegas,
como se comporta diante de atividades que para ele sdo um desafio e qual é seu nivel cognitivo
aproximado de acordo com idade e faixa etaria. Apés essas informaces, o professor do AEE
deverad conhecer o aluno através de atividades que possam lhe indicar o nivel cognitivo do
individuo e suas potencialidades (MANTOAN, 2007).

4 O EDUCADOR DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

A escola que é verdadeiramente inclusiva, o Atendimento Educacional Especializado é
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realizado pelo professor especializado, que atua na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) e
constitui-se em um suporte fundamental para garantir a participacdo e a aprendizagem dos
alunos com necessidades educacionais especiais. (MANTOAN, 2007).

Segundo a Resolucdo n°4 (BRASIL, 2009), de 2 de outubro de 2009, é de
responsabilidade do professor do AEE elaborar e executar o PDI, Plano de Desenvolvimento
Individual, em articulagdo com os demais professores do ensino regular, com a participacéo da
familia e com articulacdo dos demais servi¢cos como saude, assisténcia social, entre outros.

Para atuar no Atendimento Educacional Especial, a Resolugdo n? 4 (BRASIL, 2009) diz
que o professor deve ter formacéo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacéo
especifica para a Educacéo Especial e tem as seguintes atribuigdes:

e identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagdgicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educacao Especial,

e celaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

e organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;
acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdégicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes
da escola;

e estabelecer as parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias e na
disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

e orientar os professores e as familias sobre os recursos pedagdgicos ede acessibilidade
utilizados pelo aluno;

e ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos
alunos, promovendo autonomia e participacao;

e estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacao dos alunos nas atividades escolares.

O professor especializado, para atuar na sala de recursos, tem como objetivos planejar,
organizar e executar intervengdes de acordo com cada individuo e sua deficiéncia. Ele precisa
manter contato com o professor da sala de aula regular de ensino, auxiliando na construcao de
estratégias especificas dentro da escola. Também é necessario manter contato com a familia
para que compartilnem como esta o desenvolvimento do individuo dentro da escola e fora dela.
(BRASIL, 2009).

Portanto, o trabalho do AEE (BRASIL, 2008) deve ser integrado ao contexto escolar
para que a pessoa com necessidades educacionais especiais possa se beneficiar em todos os
ambientes da escola.

5 PUBLICO-ALVO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Como o processo de ensino - aprendizagem apresenta diferentes interpretacdes devido
as especificidades dos individuos, torna-se necessario observar as particularidades e as
individualidades dos alunos na escola regular de ensino comum (MANTOAN, 2003).

Todas as pessoas, indiferente da sua condicao fisica, intelectual, cultural ou social, tém o
direito de ter uma educacéo igualitaria e de qualidade. Torna-se, entdo, fundamental a realizagéo
de ac¢Oes pedagodgicas que promovam a aprendizagem efetiva do individuo, atendendo a todas
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as suas especificidades (SASSAKI, 2006).

Segundo a Resolucdo n°4 (BRASIL, 2009), de 2 de outubro de 2009, para atender a
proposta da Educacdo Inclusiva na Educacgéo Basica, foi necessario definir o pablico-alvo para
0 AEE (BRASIL, 2008) da seguinte maneira:

e Alunos com deficiéncia: séo aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual, mental ou sensorial;

e Alunos com transtorno global de desenvolvimento: sdo aqueles que apresentam um
quadro de alteracbes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relagdes sociais, na comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definigéo
alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacéo.

e Alunos com altas habilidades/superdotacdo: sdo aqueles que apresentam um potencial
elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade.

E preciso considerar que a deficiéncia ndo é uma doenca, portanto, nio se trata de cura-
la. Segundo SASSAKI (2006), deficiéncia é uma palavra usada para caracterizar a auséncia,
perda ou anormalidade da estrutura anatémica, psiquica ou fisioldégica de um individuo,
podendo limita-lo ou incapacita-lo no seu desempenho normal. (SASSAKI, 2006). A convencao
da ONU sobre os direitos das pessoas com deficiéncia tem o proposito de promover, proteger e
assegurar os direitos humanos das pessoas com deficiéncia. Para melhor compreender esse
publico-alvo e quais sdo as particularidades apresentadas pelas pessoas com necessidades
educacionais especiais, torna-se pertinente analisar cada uma delas.

5.1 Deficiéncia Intelectual

As pessoas com deficiéncia intelectual sdo aquelas que possuem um potencial cognitivo
inferior a média da mesma faixa etaria, com limitagdes que causam diversos problemas no
funcionamento da vida diaria, tais como as habilidades académicas, o lazer, o trabalho, o
cuidado e a seguranca, as habilidades sociais e a interacdo social. A deficiéncia intelectual
manifesta-se antes dos dezoito anos, trazendo prejuizos em duas ou mais areas no
funcionamento da vida diaria do sujeito. (SASSAKI, 2006)

A Associacdo Americana de Deficiéncia Mental (AAMD apud MAZZOTTA, 1987, p.

10) em 1973, apresentou a seguinte definicdo sobre a deficiéncia intelectual: “Retardo mental
diz respeito ao funcionamento intelectual geral significativamente abaixo da média, associado
ao déficit no comportamento adaptativo evidenciados durante o periodo de desenvolvimento.”

A partir dos critérios contidos na definicdo da AAMD, torna-se necessario compreender
como funciona o comportamento da pessoa com deficiéncia intelectual, como nos explica
Mazzotta (1987, p. 12):

O periodo de desenvolvimento (da definicdo da AAMD) estende-se até os dezoito
anos. O comportamento adaptativo é definido pela eficiéncia ou grau em que um
individuo atende aos padrdes de independéncia pessoal e responsabilidade social
esperados de sua idade e grupo cultural. [...] Assim, prejuizos no comportamento
adaptativo podem ser evidenciados nos primeiros anos de vida, principalmente por
problemas no processo de maturagdo, manifestados no desenvolvimento retardado do
comportamento sensorio-motor, das habilidades de autoajuda e da linguagem. Nos
anos escolares, os prejuizos mais acentuados refletem-se na aprendizagem das
habilidades que sdo essenciais na educacéo escolar. Na idade adulta, o prejuizo em
matéria de adaptacdo manifesta-se no ajustamento social, particularmente na
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capacidade do individuo se manter economicamente e satisfazer as expectativas da
comunidade.

Segundo a vertente pedagogica, o deficiente intelectual é o individuo que tem uma certa
dificuldade em seguir o processo regular de aprendizagem e por isso tem necessidades
educacionais especificas. Em estudos mais recentes sobre a deficiéncia intelectual e os
comprometimentos apresentados pelas pessoas que apresentam essa necessidade educacional
especial, Teixeira (2013, p. 157) diz que:

A deficiéncia intelectual compreende um nUmero significativo de pessoas com
habilidades intelectuais abaixo da média, e esse déficit de inteligéncia tem inicio antes
dos 18 anos de idade. Essas limitagBes causam diversos problemas no funcionamento
diario, na comunicacdo, na interacdo social, em habilidades motoras, cuidados
especiais e na vida académica.

O Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) utiliza a definicdo da AAMD (apud
SASSAKI, 2006) de 1973, mas manteve a deficiéncia mental como termo genérico e ndo como
um termo especifico para a condic¢do do individuo. Por isso, na atualidade, o termo deficiéncia
mental ndo é mais utilizado e sim deficiéncia intelectual.

5.2 Deficiéncia fisica

O conceito de deficiéncia fisica pode ser encontrado na legislacao brasileira, no Decreto
5.296/2004 (BRASIL, 2004), que diz:

Art. 70° - deficiéncia fisica - alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos
do corpo humano, acarretando o comprometimento da funcdo fisica, apresentando-se
sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia,
tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputacdo ou
auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade
congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam
dificuldades para o desempenho de funcdes.

O comprometimento da funcdo fisica acontecera quando existir a falta de membros, mé-
formacdo ou deformacdo e alteracfes motoras decorrentes de lesdo do Sistema Nervoso com
alteracéo do tobnus muscular (BRASIL, 2007).

A escola, ambiente diversificado, podera encontrar alunos com diferentes diagnosticos
seja no que tange a mobilidade, a coordenacdo motora ou a fala e torna-se necessario buscar as
informacdes necessarias para melhor conduzir o trabalho no contexto escolar (BRASIL, 2007).

5.2 Deficiéncia Auditiva e Surdez

Denomina-se deficiéncia auditiva a diminuicao da capacidade de percep¢do normal dos
sons, sendo considerado surdo o individuo que apresenta audi¢cdo que ndo é funcional e
deficiente auditivo aquele cuja audicdo, ainda deficiente, € funcional com ou sem protese
auditiva (PERRET E BATSHAW, 1990).

Quando a pessoa apresenta surdez (perda total da audicéo), € necessario que ela aprenda
LIBRAS, que é a Lingua Brasileira de Sinais, para que ela possa se comunicar adequadamente
em diversos ambientes. Ja a pessoa que apresenta deficiéncia auditiva, que é uma perda parcial
da audicéo, pode utilizar aparelho adequado ou realizar implante coclear para que tenha uma
vida normal no seu dia a dia (PERRET E BATSHAW, 1990).
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5.3 Deficiéncia Visual e Cegueira

A cegueira é uma alteracdo grave ou total de uma ou mais funcdes elementares da viséo,
podendo ocorrer desde 0 nascimento — cegueira congénita — ou posteriormente, que € a cegueira
adventicia ou adquirida (PERRET E BATSHAW, 1990). E a perda ou reduco da capacidade
visual em ambos os olhos, com carater definitivo ndo sendo passivel de melhora ou correcéo
através de tratamentos.

Segundo Amiralian (1994, p. 26):

A baixa visdo (ambliopia, visdo subnormal ou visdo residual) é a alteracdo da
capacidade funcional da visdo, em virtude de diversos fatores isolados ou associados
tais como: baixa acuidade visual, reducdo do campo visual, alteracbes corticais e/ou
de sensibilidade aos contrastes que interferem ou limitam o desempenho visual do
individuo.

A baixa visdo (ambliopia, visdo subnormal ou visdo residual) é a alteracdo da capacidade
funcional da visdo, em virtude de diversos fatores isolados ou associados.

5.4 Transtorno Global de Desenvolvimento

O Transtorno Global de Desenvolvimento (TGD) refere-se a um conjunto de sindromes
distintas que apresentam em comum as alteracdes no desenvolvimento da pessoa, podendo estas
serem globais ou de nivel mais generalizado, de alcances e de niveis mais integrais
(MANTOAN, 2007).

Para definir os Transtornos Globais de Desenvolvimento de maneira geral, o CID-10
(OMS, 2008, p. 246-247) diz que:

Este grupo de transtornos é caracterizado por anormalidades qualitativas em
interages sociais reciprocas em padrdes de comunicacdo e por um repertorio de
interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Essas anormalidades
qualitativas sdo um aspecto global do funcionamento do individuo em todas as
situacBes, embora possam variar em grau. Na maioria dos casos, o desenvolvimento é
anormal desde a infancia e, com apenas poucas excecdes, as condi¢cbes manifestam-
se nos primeiros 5 anos de vida. E usual, mas ndo invariavel, haver algum grau de
comprometimento cognitivo, mas os transtornos sdo definidos em termos de
comportamento que é desviado em relacdo & idade mental (seja o individuo retardado
ou ndo). Ha algum desacordo quanto a subdivisdo desse grupo global de transtornos
do desenvolvimento. [...] Entretanto, o transtorno deve ser diagnosticado com base nos
aspectos comportamentais, independente da presenca ou auséncia de quaisquer
condigBes médicas associadas; qualquer condi¢do associada deve, todavia, ser
codificada separadamente.

Esta definicdo ampla ajuda a integrar os diferentes transtornos desta mesma classe de
alteracdes globais, no intuito de agregar os aspectos comuns a estes transtornos e que permitem
agrupa-los sob 0 mesmo fenémeno do TGD (FERREIRA, 2006).

Os transtornos que fazem parte do TGD sdo, segundo o0 Manual Diagndstico e Estatistico
de Transtornos Mentais (Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders -

2003): Autismo, Sindrome de Asperger, Sindrome de Asperger, Transtorno Desintegrativo da
Infancia e os Transtornos Globais de Desenvolvimento ndo especificados. (SASSAKI, 2006).
Em relacdo a sociabilidade, estas criancas apresentam dificuldades em iniciar ou manter uma
conversa, possuem variag0es na atengdo, concentracdo e eventualmente na coordenagéo
motora. Grande parte dessas criancas, necessitam de auxilio na aprendizagem. Estabelecer
rotina e promover agdes que proporcionem convivio social é de extrema relevancia para o
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desenvolvimento das atividades escolares

5.5 Altas Habilidades/Superdotagdo

O Ministério da Educacédo e Cultura, adota o conceito de Marland (apud ALENCAR,
1994), que define que as pessoas com altas habilidades/superdotacdo séo as que apresentam
desempenho acima da média ou elevada potencialidade em qualquer dos seguintes aspectos,
isolados e combinados: capacidade intelectual geral; aptiddo académica especifica; pensamento
criativo ou produtivo; capacidade de lideranca; talento especial para artes e capacidade
psicomotora.

Quando € identificado que o aluno apresenta altas habilidades/superdotacéo, é preciso
que a escola estabeleca uma agdo pedagogica adequada que venha ao encontro das necessidades
educacionais, sociais e emocionais desse sujeito. (ALENCAR, 1994).

Observa se, entretanto, que as oportunidades educacionais ao aluno com altas
habilidades/superdotacdo sdo poucas. Infelizmente, predomina-se 0 mito de que esse aluno
possui recursos préprios suficientes para desenvolver suas habilidades, ndo sendo necessario
nenhuma intervencao.

6 PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL - PDI

O PDI - Plano de Desenvolvimento Individual é um documento elaborado pelo
professor do AEE, onde consta todas as informac@es do aluno — identificacéo, historia de vida
- e contém as atividades propostas para atender o aluno com a sua necessidade educacional
especial (SENRA et all, 2008).

Neste plano deve conter também o0s objetivos, 0os materiais que serdo utilizados e como
eles serdo confeccionados ou adquiridos, quais sao as parcerias que precisam ser estabelecidas
e os profissionais envolvidos que deverdo ser orientados, a avaliacdo que devera ser realizada
e reestruturacdo do mesmo, quando necessario (SENRA et all, 2008).

7 CONSIDERACOES FINAIS

O processo de inclusdo das pessoas com necessidades educacionais especiais na escola
regular de ensino comum tornou-se uma mudanca real e necessaria no contexto escolar. Torna-
se imprescindivel que todos os profissionais envolvidos nesse processo adquiram uma postura
inclusiva, em busca de aprendizado e estratégias necessarias para o trabalho com o aluno com
deficiéncia (MANTOAN, 2007).

Quando a escola se organiza, se abre para as possibilidades da pratica da inclusdo e
implementa acOes efetivas para esse processo, percebe-se que todos que estdo no ambiente
escolar compreendem a necessidade da aceitacdo da diversidade e do verdadeiro significado de
escola para todos, igualitaria e com qualidade (ALVES, 2005).

Diante das legislacdes vigentes organizadas pelo poder pablico para a inclusédo das
pessoas com necessidades educacionais especiais nas escolas regulares de ensino comum, o
Atendimento Educacional Especializado (BRASIL, 2008) tornou-se uma das maiores
implementacBes da proposta da Educacdo Especial como modalidade da Educacéo Bésica.

O Atendimento Educacional Especializado, ofertado na sala de recursos multifuncionais
no contra turno escolar, com professor especializado que organiza a¢des e estratégias, trabalha
em parceria com os professores das salas de aula e com a familia além de, junto com o gestor
escolar, implementar parcerias com outros setores quando necessario (MAZZOTTA, 2005).

Portanto, 0 que se espera da instituicdo e toda comunidade escolar é que estejam
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preparados para o trabalho com a inclusdo educacional e, principalmente, como nos diz Alves
(2005, p.23) “[...] que com a educacgdo inclusiva sejam abandonadas definitivamente as
barreiras seletistas de aprendizagem” e que o contexto escolar se adapte ao aluno ao inves de
buscar-se que o aluno se adapte ao ambiente escolar. Assim, a escola se tornara verdadeiramente
inclusiva.
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