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EDITORIAL

E com grande entusiasmo que apresentamos a 82 edi¢do da Revista Pensar Além, que
se destaca por trazer uma série de artigos inovadores, todos eles contribuindo para a expansédo
das fronteiras do conhecimento em diversas areas do saber. Neste volume, cinco artigos
abordam temas diversos e intrigantes, cada um trazendo uma perspectiva Unica e
enriquecedora para os debates contemporaneos.

O primeiro artigo, "A importancia da autonomia da crianga e a influéncia da rotina nas
creches para o desenvolvimento infantil”, aborda a relacdo entre a autonomia da crianca e a
rotina nas creches. Utilizando pesquisa bibliografica, analisa-se a importancia da autonomia
na creche e como a rotina impacta no processo de aprendizagem das criancgas, destacando que
muitas vezes a autonomia ndo é adequadamente promovida e que a rotina influencia
diretamente na dindmica das instituicGes.

Em seguida, o artigo "subjetividade e construcdo de sentidos no romance A
Tradutora” lanca luz sobre o romance "A Tradutora”, explorando o papel do leitor e sua
subjetividade na construcdo de significados. Baseando-se em tedricos como Wolfgang Iser,
propbe-se uma leitura mais critica da obra, incentivando a reflexdo sobre seus mdltiplos
sentidos e a importancia da interpretacdo pessoal na apreciacdo do texto literario.

No terceiro artigo, "Conciliacdo: Reflexdes sobre o Estagio no Centro Judiciario de
Solucdo de Conflitos e Cidadania da Secdo Judiciaria do Rio de Janeiro — CESOL", a
pesquisadora relata a experiéncia de estagio no curso de Formacédo de Conciliadores, focando
na conciliacéo judicial como ferramenta de resolucéo de conflitos e na preocupagéo em evitar
a coercitividade durante as audiéncias. O artigo analisa os limites do conciliador e os desafios
das audiéncias virtuais, oferecendo uma visao critica e analitica da préatica conciliatoria.

Ja o quarto artigo, "Levantamento para avaliacdo da conformidade, em relagdo as
normas regulamentadoras, dos equipamentos de protecdo individual de uso agricola,
comercializados no municipio de Cacoal/RO” avaliou a conformidade dos Equipamentos de
Protecdo Individual (EPIs) utilizados na aplicacdo de agrotoxicos em pulverizadores costais
em revendas agropecudrias de Cacoal-RO. A pesquisa indica a necessidade de revisdo desses
equipamentos para garantir a salde e seguranca dos trabalhadores.

Por fim, o artigo " Reflexos do perfil de formagéo dos professores nas dificuldades de
aprendizagem encontradas em sala de aula" discute a relacdo entre formacdo docente e
dificuldades de aprendizagem, baseado em entrevistas com 33 professores da rede municipal
de Italina. Destaca-se a falta de atencdo histdrica a formacao docente no Brasil, refletindo na
maneira como os professores lidam com as dificuldades de aprendizagem.

Em conjunto, esses artigos exemplificam o compromisso da nossa revista em
promover o dialogo académico e contribuir para o avango do conhecimento em suas diversas
dimensdes. Esperamos que essas reflexdes estimulem novas pesquisas e inspirem novas
abordagens para os desafios que enfrentamos como sociedade.

Agradecemos a todos os autores, revisores e leitores que tornaram possivel esta
edicdo, e esperamos que desfrutem da leitura e do debate que ela certamente ira suscitar.
Otima leitura a todos!

Editora Responsavel:
Gabriela Aradjo
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A IMPORTANCIA DA AUTONOMIA DA CRIANCAEA INFLUENCIA DA
ROTINA NAS CRECHES PARA O DESENVOLVIMENTO INFANTIL
Ticiana de Almeida Silva
Glaciane Moreira Franco Pereira

Resumo: O presente artigo tem como objetivo apresentar algumas consideracGes acerca da
autonomia da crianca e a rotina que permeia 0 espaco das creches, buscando identificar e
problematizar as situacbes do dia a dia e como a mesma interfere e influencia no
desenvolvimento da crianga. Para isso, busca-se neste trabalho, abordar a historicidade das
creches a fim de compreender o processo historico e as diferentes conexdes, sistemas e
I6gicas que de alguma forma, se associam com a atualidade. A tipologia deste trabalho é uma
pesquisa bibliografica objetivando analisar a importancia que a autonomia da crianca é dada
nos espacos das creches e como a mesma é exercida e manifestada, e ao também, analisar
como a rotina contribui no processo de aprendizagem e no desenvolvimento das criancas.
Neste trabalho considerou-se que a autonomia da crianga muitas vezes ndo é potencializada e
expressada nos seus mais diversos modos e aspectos, e que a rotina, interfere e influéncia
diretamente na dindmica das institui¢des e no ensino aprendizagem das criancas.

Palavras-chave: Creches. Criancas. Autonomia. Rotina. Desenvolvimento.

1- INTRODUCAO

As creches nem sempre foram vistas como nos dias atuais. Antigamente as mesmas

concentravam seus trabalhos apenas no cuidado da crianga com um carater de
assistencialismo e de zelo. Muitas pessoas entendiam que o cuidar da alimentacdo, da
higienizacdo da crianca edar atengdo a ela quanto as possiveis “quedas” e sua prevencao ja
bastava. Ndo havia uma reflexdo quanto ao educar nessa etapa de vida e tampouco
trabalhada no espaco da creche.
Ao longo da histdria, o sentimento de infancia e estudos relacionados a crianca foi
emergindo e a importancia de desenvolver um trabalho integral, que associasse acfes
educativas e pedagdgicas as préaticas ja ofertadas (o cuidado) também foram surgindo. As
creches passam a configurar um novo espago educativo, com possibilidades de
aprendizado, para descobertas e criagbes, bem como a ampliacdo de conhecimentos e
desenvolvimento da autonomia.

Assim, sdo nesses espacos que oS bebés e as criangcas aprendem e vivenciam,
descobrem o mundo, experimentam, brincam, constroem outras relagdes, interagem e se
expressam levando a construcdo de sua autonomia e significagoes.

Esse novo conceito de educagdo em creches exigem novas demandas e desafios a
seremenfrentados e superados, como por exemplo, a organizacdo dos espagos e do tempo
(que precisam estar de acordo com as especificidades das criancas), a insercdo de rotinas,

(que facilitem a dindmica da instituicdo e ao mesmo modo integre, reconheca e forneca
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experiénciasmultiplas aos educandos), e a formacdo dos professores (para que 0S mesmos
possam trabalharem suas praticas pedagogicas, o protagonismo da crianca).

2- AHISTORICIDADE DAS CRECHES E OS FUNDAMENTOS LEGAIS

O aparecimento das primeiras creches e programas pré-escolares surgiram para
combater a pobreza, e tinham como objetivo atender as criancas de baixa renda e tentar
amenizar as supostas necessidades e caréncias das mesmas e de suas familias. Inicialmente
as criancas eram assistidas em instituicdes de carater médico, ou seja, o atendimento
proposto a crianca e sua familia era embasado na saude, no cuidado e as questdes
educacionais, por exemplo, ndo eram reconhecidas com a sua devida importancia.

Com as transformacdes sociais advindas como, por exemplo, da industrializacéo e
da urbanizagdo, aumentaram-se o nimero de familias necessitando de um espago para a
crianca, seja pela auséncia paterna, pela auséncia didria da mulher no lar ou até mesmo pela
guarda dosmenores em maos de terceiros, contribuindo assim, para a urgéncia da abertura

das creches.

Com as transformagdes sociais, 0 surgimento das inddstrias e a modernizagdo dos
instrumentos de trabalho, a mdo de obra masculina se tornou insuficiente,
atribuindo assim as fabricas a contratarem as mulheres para o servigo fabril,
assim surge, nesse momento, a necessidade de espacos e pessoas voltadas para o
atendimento e o cuidadodas criancas das operarias. (FIGUEIREDO, 2019, p.2)

A partir dessas transformagdes sociais, as criangas comegam a ser vistas e notadas.
As creches e pré-escolas possui a responsabilidade de ofertar atendimento as criangas de
zero a cinco anos de idade, dividida em duas modalidades: as creches prestam o
atendimento das criancas de 0 a 3 anos de idade e as pré-escolas o atendimento das

criancas de 4 e 5 anos deidade.

As creches surgiram com a incumbéncia do cuidado das criancas até 3 anos de
idade para que as mées pudessem trabalhar fora e ajudar no sustento de suas
familias, j& ossistemas de pré-escola eram voltados a educacdo daquelas criangas
maiores de 4 a 5 anos que precisavam desenvolver suas habilidades educacionais.
(FIGUEIREDO, 2019, p.2)

Vérias pesquisas e estudos, bem como programas e projetos foram criados e

dedicados a educacéo das criangas. Como por exemplo, o Instituto de Protegcdo a Infancia
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(que auxiliaramna abertura da primeira creche para os filhos de operarios de até dois anos
de idade), o Departamento da Crianga no Brasil (que tinha o propdsito de incitar iniciativas
para 0 amparo a crianca e a mulher gravida pobre e a realizacdo de historicos sobre a
situacdo da protecdo a infancia no Brasil) e a Constituicdo Federal de 1934 que definiu a
funcdo da educacdo da criancaem idade pré-escolar no Brasil como uma funcgdo educadora.
Na década de 80, foi criada a Constituicdo Federal de 1988, que representou um
marco decisivo na afirmacdo dos Direitos da Crianca no Brasil. Voltada para as
especificidades da crianca, a mesma passa a ser reconhecida como sujeito historico e um
cidaddo em desenvolvimento, detentora de direitos e deveres, merecedora de uma educacéo

de qualidade, no qual ultrapassasse a educagdo recebida na familia e na comunidade.

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, essa concepcdo de
educacdo infantil passou a ser repensada e modificada, surgindo uma nova visao
de educacdo que evidencia o cuidar e o educar como parte integrante e
fundamental no trabalho com as criangas durante seus primeiros anos de vida
escolar. (FIGUEIREDO, 2019, p.2)

No mais, em seu artigo 227 fica estabelecido:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao adolescente e
ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a satde, a alimentacdo, a
educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria, além de colocé-los a salvo de
toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e
opressdo. (BRASIL, 1988, P.60).

Além da Constituicdo de 1988, outras politicas publicas como o Estatuto da Crianca
e do Adolescente, lei de nimero 8069, publicado em 1990, fomentaram avancos no que se
refereao olhar diferenciado para a crianca. Tais legislacbes visavam uma educac¢do para o
pleno desenvolvimento da crianc¢a, assegurando-as o atendimento em creches e pré-escolas
bem como a promocéo de atividades de carater educacional. Assim, o ECA nos faz supor
uma nova formade olhar a crianca - a visdo de crianga como cidadd, com direito ao afeto,
direito de brincar, direito de querer, direito de ndo querer, direito de conhecer, direito de
sonhar e de opinar.

Neste sentido, no decorrer dos anos nota-se mudancas voltadas as criangas,
principalmente no que diz respeito a subjetividade e a educacdo, evidenciando a necessidade

derupturas com o modelo assistencialista na qual era dado inicialmente as creches.
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A subordinacdo do atendimento em creches e pré-escolas a area da educacédo
representa, pelo menos ao nivel do texto constitucional, um grande passo na
superagdo do carater assistencialista predominante nos programas voltados para
essa faixa etaria. Ou seja, esta subordinagdo confere as creches e pré-escolas um

inequivoco carater educacional (BUJES, 2001, p.18).
Neste viés, no ano de 1996, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional (LDBN), lei 9.394, olhares se voltaram para a insercao das criancas na
Educacao Basica e a Educacdo Infantil passou a fazer parte desta Educacdo Basica, sendo
incorporada ao sistema educacional regular. A LDBN 9394/96, apresenta nos escritos sobre
a educacdo infantil, como objetivo principal propiciar as criangas de zero a seis anos 0
pleno desenvolvimento nos aspectos fisico, psicologico, intelectual e social (em parceria
com a familia e comunidade).

Assim, ao longo dos anos surgiram novas leis, diretrizes e orientagbes que
favoreceram a educacédo infantil, visando o direito de todas as criangas sem restricdo de
classe social, cor ousexo. Como afirma a Resolugdo N° 5, de 17 de dezembro de 2009 que
fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, em seu artigo 5°,
(BRASIL, 2009, p. 01): “A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Bésica, devera
ser oferecida em creche e pré- escolas, as quais devem proporcionar espa¢os educacionais

que educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade”.

Compete a Educagdo Infantil, primeira etapa da educacdo bésica, compreender a
crianga como um ser humano em constante aprendizagem, convive e participa das
relacBes de troca de aprendizagens com o0 meio em que ela esté inserida e, nesse
sentido, as Instituicbes de Educacgdo Infantil tém a funcéo de integrar os atos de
cuidare educar, visando o comprometimento com o desenvolvimento absoluto das
criangas nos aspectos fisico, intelectual, afetivo e social como discutimos nos
tépicos seguintes. (FIGUEIREDOQ, 2019, p.3)

Vale destacar também que as Diretrizes Curriculares Nacionais, criadas em 2010,
vem reafirmar as concep¢des que subsidiam as praticas pedagogicas mediadoras de
aprendizagem edo desenvolvimento dos bebés e das criangas pequenas nas creches e pré-

escolas.

A Educacdo Infantil como a primeira etapa da educacdo basica, oferecida em
crechese pré-escolas, as quais se caracterizam como espagos institucionais nao
domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados

que educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em
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jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por drgdo competente do
sistema de ensino e submetidos a controle social (BRASIL, 2010, p.12)

Segundo o documento, a proposta pedagogica das institui¢des de Educacdo Infantil
deveter como objetivo:

Garantir a crianga acesso a processos de apropriacdo, renovagdo e articulagdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, a salde, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira,

a convivéncia e a interacdo com outras criancas. (BRASIL, 2009, p.15)

Nele a crianca é vista como um:

Sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relacfes e praticas cotidianas
que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja,aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a
natureza ea sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2009, p. 14).

Assim, fica claro que a crianca € um ser que:

... Observa, questiona, levanta hipdteses, conclui, faz julgamentos e assimila
valores e que constroi conhecimentos e se apropria do conhecimento
sistematizado por meio da acdo e nas interagdes com o mundo fisico e social.
(BRASIL, 2018, p.35).

Nesta perspectiva, alguns documentos foram elaborados e publicados pelo
Ministério da Educacdo com vistas a formulacdo de diretrizes para educacdo infantil, a
promogéo de estudos e debates nacionalmente em busca de um atendimento de qualidade.
Dentre estes documentos, merece destaque a Base Nacional Comum Curricular,
consolidada em 2018, coma participacdo de diversos profissionais da educacdo brasileira,
que teve por finalidade, nortearos curriculos e propostas pedagdgicas de todas as escolas, da
educacdo infantil ao ensino médio, regulamentando as aprendizagens essenciais a serem
trabalhadas nas escolas, garantindo o direito a aprendizagem e o desenvolvimento pleno de

todos os estudantes.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto orgadnico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacéo Basica,de modo a que tenham assegurados seus direitos

de aprendizagem e desenvolvimento.(BRASIL, 2018, p.35).

Embasados nas interagdes e brincadeiras, eixos estruturantes da Educagédo Infantil,
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propostos nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil e assegurados,
também na BNCC (2018) vale ressaltar neste texto, os seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, como o direito de brincar, conviver, participar, explorar, comunicar,
conhecer-se.

Neste sentido, nota-se que a aprendizagem da criancga, nas instituicdes de educacao
infantil, deve acontecer em “‘situagdes nas quais possam desempenhar um papel ativo em
ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los,
nas quais possam construir significados sobre si, 0s outros e 0 mundo social e natural
(BRASIL, 2018, p. 35).

Contudo, tais situacBes devem ser certificadas a crianga da educacdo infantil nas
creches e pré-escolas brasileiras segundo a BNCC (2018), por meio de vivéncias
pedagdgicas que perpassem pelos “campos de experiéncias”, isto €, em consonancia com
situacOes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes,
entrelacando-0s aos conhecimentos que fazem parte do “patrimonio cultural”, de mais
justa, democratica e inclusiva.

Partindo desta perspectiva historica das creches nos ajuda a enxergar de uma forma
maisclara toda sua trajetdria até os dias atuais, compreendendo as relacdes existentes, as
mudancas ocorridas, 0s ganhos significativos para a educacdo e até mesmo 0s resquicios
el/ou vestigios deixados pelo “passado” na atualidade.

3- O CUIDAR E O EDUCAR NA CRECHE

Ao refletir sobre os escritos de Didonet (2001) “cuidar e educar sdo agdes
intrinsecas ede responsabilidade da familia, dos professores e dos médicos. Todos tém de
saber que s6 se cuida educando e s6 se educa cuidando”. (Vital Didonet, 2001, consultor em
educacdo infantil, ex-presidente da OMEP — Organizacdo Mundial para a Educagdo Pré-
Escolar). Esta colocacdo mostra-se que, para oferecer a Educacdo Infantil de qualidade, é
necessario que o cuidar e o educar estejam juntos nas praticas educacionais.

No cotidiano das instituicdes de educacéo infantil e nas agcdes pedagdgicas ofertadas
pela equipe escolar, mostra-se de extrema importancia uma visdo integradora e
indissociavel dos dois componentes, isto é, estes dois mecanismos precisam atuar de
maneira conjunta, contribuindo para o desenvolvimento dos bebés e das criancas. De

acordo com as DiretrizesCurriculares Nacionais para a Educagéo Infantil (2009, p. 6):
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Cuidar e educar de modo indissociado é proporcionar as criangas a exploracao
dos ambientes de maneiras diversas, pela manipulacéo, observagdo, € construir
sentidos pessoais e significados coletivos, enquanto se constituem como sujeitos
pela apropriacdo de modos singulares das formas culturais existentes de agir,

pensar e sentir.

Desta maneira, as creches precisam oportunizar a autonomia da crianca, oferecendo
momentos de descobertas, em que a mesma passa a ser a protagonista do processo de
ensino aprendizagem, possibilitando seu desenvolvimento através das experiéncias e

vivéncias.

O trabalho com criancas de zero a seis anos pressup8e o cuidado e a educagdo
como intrinsecos a relacdo cotidiana. De um lado, as criang¢as necessitam dos
cuidados essenciais ligados as questdes de alimentagdo, vestuério, saude, pelos
guais todos os seres humanos sdo subjugados. De outro, necessitam também da
interferéncia imediata, em especial do adulto, para a realizacéo destes cuidados e
outras tarefas dodia-a-dia. (SILVA e BOLSANELLO, 2002, p. 2).

As préticas pedagdgicas associadas ao cuidado permitem as criangas diferentes
experiéncias, pois aprendem de forma lGdica e dindmica, constroem sua identidade pessoal
e coletiva através das interacGes, relacdes e praticas cotidianas, descobrem o mundo a sua
volta, e desenvolvem através das brincadeiras habilidades motoras, o cognitivo, o social
potencializando assim seus saberes e conhecimentos.

Apesar dos avancos nas discussdes e documentos legais sobre a Educacdo Infantil, e
asreflexdes acerca da dicotomia do cuidar e o educar, ainda hd uma falha em relacdo as
praticas educacionais que acometem o espaco das creches.

Percebe-se que em muitos momentos as atividades realizadas com as criangas néo
possuem finalidades, os recursos pedagdgicos existentes ndo séo utilizados, alguns registros
e atividades a serem realizados pelas criancas sofrem interferéncia por parte dos educadores
(os mesmos confeccionam o material proposto, fazem o mural, o material de registro...) ndo
proporcionando de fato o desenvolvimento da autonomia da crianga, bem como a sua
exploracdo, experimentacéo e até a manifestacdo de opinides, ideias e criticidade diante da
atividade exposta.

Sabe-se que a autonomia da crianga na educacdo infantil, e reportando
especificamentea creche, deve ser trabalhada e potencializada. O professor que trabalha com
as criangas de zero a trés anos, possui um papel fundamental e essencial para seu

desenvolvimento. Portanto como nos afirma Freire (1996, p. 77), “toda pratica educativa
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demanda a existéncia de sujeitos, um, que ensinando, aprende, outro, que aprendendo
ensina”. O professor precisa integrar as fungfesde educar e cuidar, se comprometendo com
o desenvolvimento integral da crianca nos diversos aspectos do seu desenvolvimento tanto
fisico, intelectual, afetivo como social.

Pois, é ele quem mediard o processo educativo, orientara quanto as atividades
sugeridas e fard as intervencdes necessarias. Além disso, cabe ao professor atender os
interesses e necessidades das criancas, ensinar e auxiliar quanto a realizacédo das atividades
e ndo produzir por eles, pois desta maneira, oportunizando momentos de construcdo na
atividade proposta, a crianga consegue descobrir, significar e ressignificar o mundo a sua
volta, manifestando seus anseios, vontades, descobertas, criatividade, bem como sua
identidade.

4- A AUTONOMIA E O PROTAGONISMO DA CRIANCA: RELATO DE
EXPERIENCIA

A escolha desse tema esta entrelacada as vivéncias de forma direta e indiretamente
guepude presenciar em uma creche municipal de Itaina -MG. Trabalhei como estagiaria no
periodo de quase um ano (agosto de 2019 a maio de 2020) e pude observar a dindmica
existente naquelecontexto, principalmente no que diz respeito a autonomia da crianca.

Em alguns momentos, presenciei 0s proprios professores confeccionando o0s
materiais para as crian¢as (materiais esses onde a proposta era de um fazer pedagdgico pela
crianca). A criacdo do mural no péatio da escola, por exemplo, era pra ser feita pela turminha
uma vez por semana, porém a mesma era realizada no momento da soneca das criancas
pelos educadores e com pouquissimas ou nenhuma influéncia das criancas.

Algumas justificativas eram de que “daria mais trabalho coloca-los para fazer o
mural”ou de que “ficaria feio, pois elas ainda ndo sabiam colorir dentro do espago, cortar o
papel no tragado ou pintar de forma homogénea” por exemplo.

Mediar o aprendizado € uma coisa. Fazer pelas criancas € outra! A participacdo e o
protagonismo da crianca devem ser instigados, provocados a fim de ampliar seus
conhecimentos. A apropriacdo do saber vem através das experiéncias e assim, eles devem
ser impulsionados a criar, descobrir, experimentar e construir sua identidade e autonomia.
Araujo e Leite (2015, p. 02) destacam:

Sabe-se que as criangas precisam ter oportunidade de fazer suas escolhas, de se
responsabilizarem por suas tarefas, de exercerem, enfim, sua independéncia,
assumindo conscientemente seus direitos e deveres. Para a crianga, € muito

mais significativo aprender através de situacBes que a incentivem a fazer sozinha,
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jd que muito antes do que supomos a crianga ja é capaz de assumir
responsabilidades, aceitar deveres e usar sua propria iniciativa, constituindo-se
esta, na Unica maneira de ela tornar-se cada vez mais autossuficiente e

independente.

Neste sentido, Rinaldi (2012) salienta que

E agindo e fazendo que as criangas se tornam capazes de compreender a trilha de
seu aprendizado e a organizacdo de sua experiéncia, de seu conhecimento e do
significadodos seus relacionamentos com os outros. Ao refletir sobre as proprias
acles, as pessoas ajudam a construir a diferenciacdo que molda o sujeito
inteligente, o objeto conhecido e as ferramentas do saber (RINALDI, 2012, p.
162).

Outra situacao recorrente também era de uma “boa e mais esperta” crianga realizar
as atividades das outras criancas. Lembro-me de uma cena a qual a atividade proposta era
pintara maozinha da crianga com tinta e a mesma bater a palma da méo no papel em branco
para a confeccdo de um cartdo do dia das mées. A professora chamou apenas uma crianca,
consideradapor ela “esperta ¢ boazinha” para fazer a atividade para todas as criangas da
turma. Ainda completou a frase dizendo “ser mais pratico e mais rapido”.

Essa metaforica linha de produgdo ndo oportunizou aprendizado nenhum, até porque
a crianca “destaque” ndo entendeu a finalidade daquela mado cheia de tinta e as outras
criancas nem tiveram a oportunidade de experienciar esse processo. Visto que as criancas
devem compreender as atividades propostas e ofertadas, bem como atuarem de forma ativa
em sua propria aprendizagem, sendo protagonistas no processo educativo, Kinney e
Wharton (2009) corroboram com essa ideia dizendo que

Devemos reconhecer que as criangas sdo participantes ativos da sua prdpria
aprendizagem. Isso significa coloca-las no centro do processo, garantindo que
estejamtotalmente envolvidas no planejamento e na revisao da sua aprendizagem
juntamente com os educadores e que possam Se envolver em conversas
importantes com os adultos e com outras criangas, de modo a estender suas ideias
e pontos de vista. (KINNEY E WHARTON, 2009, p. 23)

As criancas sao sujeitos dotados de direitos e capazes, seguramente, de participar do
seu proprio processo de desenvolvimento pessoal e social, de criar, de manifestar suas
opinides e de entender o mundo que as rodeia, resultando assim no desenvolvimento da sua
autonomia e do seu protagonismo. Assim, explorar, manifestar, apresentar criticidade, ser

ativa na tomada de decisdes, contribuindo e construindo seus aprendizados sdo acOes
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pertinentes e pertencentesao desenvolvimento de autonomia e protagonismo da crianga.

Como salienta Schneider (2015, p. 10) “[...] o protagonismo infantil percebe a
crianca como alguém potente, capaz de criar formas de se comunicar e de se relacionar com
0 mundo desde o inicio da vida e, por isso, capaz de participar com autonomia de seus
proprios processosde ensino e de aprendizagem.”

O exercicio do protagonismo ndo anula as fun¢des do professor e nem o coloca
aquém do ensino aprendizagem. Ele continua mediando as aprendizagens, observando,
planejando, registrando as atividades e promovendo experiéncias para as criancas. O
trabalho em sala de aula evidencia uma construg¢do conjunta de professor e criangas. Assim,
as criangas ndo fazemo que querem, mas sdo direcionadas pelo professor, considerando

seus interesses e suas necessidades no processo de aprendizagem. Segundo Schneider:

Ouvir as criancas e percebé-las como potentes ndo significa “fazer as suas
vontades”,deixando & mercé delas a conducéo da sala de aula. Significa importar-
se com o que lhes importa, mantendo uma relagdo de didlogo e respeito para a
construcdo de um Protagonismo responsavel, coparticipativo, baseado na
cumplicidade entre as partes. (SCHNEIDER 2015, p. 28).

Da mesma forma,

Os professores sdo fundamentais para que as criangas possam protagonizar a
prépria aprendizagem. Eles devem estar atentos ao que envolve a crianga, a seus
interesses ea suas necessidades, sendo criadores e fortalecedores de vinculos da
escola com a familia. O papel do professor deve centralizar-se na provocacgdo de
oportunidades de descobertas, por meio da estimulagdo do didlogo, da agdo

conjunta e da construgdo doconhecimento pela crianca (EDWARDS, 1999).

A partir das leituras e estudos, esta pesquisa confirma que ndo basta o professor, em
especial, de educacdo infantil, somente planejar as atividades, trabalhar arduamente em um
plano de aula, fazer um projeto de planejamento impecavel se na parte pratica as atividades
nédoserdo ofertadas para a crianca de forma a potencializar sua autonomia.

Como afirma Ostetto (2000, p.177) “o planejamento educativo deve ser assumido no
cotidiano como um processo de reflexdo, pois, mais do que ser um papel preenchido, €
atitude e envolve todas as agOes e situagOes do educador no cotidiano do seu trabalho

pedagogico”. Pois,

Planejar é essa atitude de tracar, projetar, programar, elaborar um roteiro para

empreender uma viagem de conhecimento, de interagdo, de experiéncias
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multiplas e significativas para/com o grupo de criancas. Planejamento pedagégico
é atitude criticado educador diante de seu trabalho docente. Por isso, ndo é uma
forma! Ao contréario, é flexivel e, como tal, permite ao educador pensar,
revisando, buscando novos significados para a sua pratica docente (OSTETTO,
2000, p. 177).

Imprevistos acontecem e em alguns casos 0s professores veem a necessidade de
modificar algo do planejamento ou até mesmo excluir na hora de executd-lo, porém é
extremamente infundado e errbneo uma crianca fazer pelas outras e nem entender a
finalidadedas atividades por pressa e praticidade do professor.

Segundo Hoffmann (2001) a organizacdo e planejamento das atividades diarias
proporcionam ao professor a reflexdo de suas agOes e metodologias, analisando o0s
resultados de seu projeto. De acordo com Referencial Curricular Nacional para a Educagéo
Infantil (1998, p. 196) cabe

“[...] Ao professor cabe planejar uma sequéncia de atividades que possibilite uma
aprendizagem significativa para as criangas, nas quais elas possam reconhecer 0s

limites de seus conhecimentos, amplia-los e/ou reformula-los;”

Sendo assim, conforme os escritos do educador Paulo Freire (1996, p.77), o papel
do professor € estabelecer relacdes dialdgicas de ensino e aprendizagem, em que professor,
ao passo que ensina, também aprende. Juntos, professor e estudante aprendem juntos, em

um encontro democratico e afetivo, em que todos podem se expressar.

Hoje, ndo se pede um professor que seja mero transmissor de informagdes, ou que
aprende no ambiente académico 0 que vai ser ensinado aos alunos, mas um
professorque produza o conhecimento em sintonia com o aluno. N&o é suficiente
que ele saibao contetdo de sua disciplina. Ele precisa ndo s6 interagir com outras
disciplinas, comotambém conhecer o aluno. Conhecer o aluno faz parte do papel
desempenhado pelo professor pelo fato de que ele necessita saber o que ensinar,
para que e para quem, ouseja, como o aluno vai utilizar o que aprendeu na escola
em sua pratica social. (OLIVEIRA, 2014, p.4)

Como destaca 0 RCNEI (1998)

O professor é mediador entre as criancas e 0s objetos de conhecimento,
organizando e propiciando espacos e situacdes de aprendizagens que articulem os
recursos e capacidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas de cada crianca
aos seus conhecimentos prévios e aos conteudos referentes aos diferentes campos
de conhecimento humano. (BRASIL, 1998, p.30)


https://educacaointegral.org.br/noticias/paulo-freire-em-seu-devido-lugar/
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Segundo o documento da BNCC (2017) “parte do trabalho do educador ¢ refletir,
selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das préaticas e interacdes,
garantindo a pluralidade de situaces que promovam o desenvolvimento pleno das
criangas”.

Neste contexto, o educador Rubem Alves (1933) afirma que, “a fungdo de um
professor é instigar o estudante a ter gosto e vontade de aprender, de abracar o
conhecimento”. Contudo,
fica claro, a importancia do papel do professor ao mediar o processo de ensino
aprendizagem, oportunizando novas descobertas e 0 anseio das criangas, pelo
conhecimento.

Em relacdo ao cuidar e o educar, o professor de educacdo infantil assume grande
relevancia no cenario educacional e no que diz respeito ao desenvolvimento pleno das
criangas, uma vez que vivencia diretamente estas duas instancias no seu cotidiano. O
trabalho desenvolvido pelo professor deve apresentar uma intencionalidade educativa,
onde o cuidar e o educar estejam a todo momento interligados e pensados de forma
inerente, buscando considerar e conhecer as caracteristicas de cada crianca, suas
especificidades e necessidades, respeitando as singularidades das mesmas.

O professor precisa refletir e reavaliar suas concepgdes e praticas pedagdgicas,
articularos espacos, tempo e a rotina a seu favor, fortalecendo as relagdes e interagdes com
as criancas em prol do desenvolvimento das mesmas. As DCNEIs (2009 p. 10) apresentam

que

O cuidado, compreendido na sua dimensdo necessariamente humana de lidar com
guestdes de intimidade e afetividade, é caracteristica ndo apenas da Educagdo
Infantil, mas de todos os niveis de ensino. Na Educacdo Infantil, todavia, a
especificidade da crianca bem pequena, que necessita do professor até adquirir
autonomia para cuidar de si, exp8e de forma mais evidente a relacéo indissocivel
do educar e cuidar nesse contexto. “...Educar cuidando inclui acolher, garantir a
seguranca, mas também alimentar a curiosidade, a ludicidade e a expressividade
infantis. Educar de modo indissociado do cuidar é dar condicdes para as criancas
explorarem o ambiente de diferentes maneiras (manipulando materiais da
natureza ou objetos, observando, nomeando objetos, pessoas ou situagdes,
fazendo perguntas, etc.) e construirem sentidos pessoais e significados coletivos,
a medida que véo se constituindo como sujeitos e se apropriando de um modo
singular das formas culturais de agir, sentir e pensar. 1sso requer do professor ter
sensibilidade e delicadeza no trato de cada crianga, e assegurar atencdo especial

conforme as necessidades que identifica nas criancas. (BRASIL, 2009, p. 10)


http://rubemalves.com.br/site/
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Para tanto, “é preciso que o professor possa ajudar a crianca a identificar suas
necessidades e priorizé-las, assim como atendé-las de forma adequada” (BRASIL, 1998, p.
25). As relacbes entre professor e criangas também contribui efetivamente para o
desenvolvimentodas mesmas, faz com que elas se sintam seguras e acolhidas como afirma
Kramer (1999, p. 85)

A dinamica do trabalho do professor é sustentada principalmente pelas relacGes
que estdo estabelecidas com as criancas e entre elas. Para que se construa um
ambiente deconfianca, cooperacgdo e autonomia, as formas de agir dos professores
precisam estarpautadas por firmeza, seguranca e uma relacao afetiva forte com as
criancas. (KRAMER, 1999, p.85)

Foi observado também que em alguns casos, as criangas eram deixadas por grande
partedo tempo, livres, isto é, sem nenhuma atividade direcionada ou acompanhada. Esse
fato € um grande gerador de problemas, pois sem um direcionamento, supervisdo ou
mediacdo do professor, a crianca ndo é estimulada e aquele tempo ocioso se torna apenas
um “passar de tempo”. Haja vista que a formacdo dos professores se faz essencial para um
trabalho qualificadoe direcionado, munidos de competéncias e saberes, para que promova
de fato odesenvolvimento das criangas adequadamente e que reconheca as caracteristicas da
infancia.

[...] A formagdo de profissionais de educacéo infantil precisa ressaltar a dimenséo
cultural da vida das criangas e dos adultos com os quais convivem, apontando
para a possibilidade de as criangas aprenderem com a historia vivida e narrada
pelos mais velhos, do mesmo modo que os adultos concebam a crianga como
sujeito historico, social e cultural. Reconhecer a especificidade da infancia — sua
capacidade de criacdo e imaginacdo - requer que medidas concretas sejam
tomadas, requer que posturas concretas sejam assumidas. A educacéo da crianca
de 0 a 6 anos tem o papel de valorizar os conhecimentos que as criangas possuem
e garantir a aquisicdo de novos conhecimentos, mas, para tanto, requer um

profissional que reconheca as caracteristicas da infancia (KRAMER, 2005, p.
225).

Kramer (2005) contribui dizendo que a formacdo dos professores acontece em
diferentes espacos e tempos, ou seja, na formagéo prévia do ensino médio, por meio dos
conhecimentos especificos; na formacdo do ensino superior com 0s conhecimentos
cientificos relativos a infancia; na formacdo politica com os movimentos sociais, foruns,

associaces, etc.; na formacdo em cada escola, creches e pré-escola por meio de estudos,
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leituras e debates individuais e coletivos; na formacéo cultural através da experiéncia com a

arte, literatura, musica, teatro, biblioteca, etc., além de aprendermos com os mais velhos

como também com ascriancas.

Neste viés, entende-se que a formacao do professor deve ser continua e

Sendo assim, o professor enquanto profissional da educacéo é um intelectual em
processo continuo de formacdo; necessita fazer da sua experiéncia pratica,
vivenciada cotidianamente por entre os muros escolares, a reflexdo constante da
sua pratica docente com os saberes pedagogicos, pois “é nesse confronto e num
processo coletivo de troca de experiéncias e praticas que os professores véo
constituindo seus saberes, como praticum, ou seja, aquele que constantemente
reflete na e sobre a pratica” (PIMENTA 2000, p. 29).

Portanto, percebe-se através das observacGes mencionadas e dos registros apontados

as entraves e obstaculos referentes ao exercicio da autonomia da crianca no espaco da

creche, no qual as limitagdes encontradas inibem seu desenvolvimento, comprometendo sua

formacéo.

5- A QUALIDADE DO TRABALHO COM AS CRIANCAS NA

CRECHE: AROTINA IMPORTA?

A rotina tem se tornado incontestavelmente um dos elementos integradores da

pratica educativa. Através dela, o tempo é otimizado e melhor aproveitado, as prioridades

sdo estabelecidas e a organizacdo do espaco bem como o0s horarios se tornam mais

produtivos, auxiliando assim, para a aprendizagem das criancas e para 0 Seu

desenvolvimento.

A rotina é compreendida como uma categoria pedagodgica da Educacao Infantil
gue opera como uma estrutura basica organizadora da vida cotidiana diaria em
certo tipo de espago social, creches ou pré-escola. Devem fazer parte da rotina
todas as atividades recorrentes ou reiterativas na vida cotidiana coletiva, mas nem
por isso precisam ser repetitivas. (BARBOSA, 2006, p. 201).

A rotina deve considerar todos os atores envolvidos da instituicdo para sua

elaboracdo e numa perspectiva pedagogica deve levar em conta as especificidades das

criancgas, considerando os cuidados, as brincadeiras e aprendizagens.

Segundo o Ministério de Educagdo (1998, p.54, v.1) “A rotina representa, também,

a estrutura sobre a qual sera organizado o tempo didatico, ou seja, o tempo de trabalho
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educativorealizado com as criangas. A rotina deve envolver os cuidados, as brincadeiras e
as situacdes de aprendizagens orientadas”.

As criancas sentem confortadas e seguras com a previsibilidade que a rotina
proporciona como afirma a autora Mantagute (2008) “esta acdo pedagogica (rotina)
privilegia a tranquilidade do ambiente, ja que, a repeticdo de atividades cotidianas orienta
tanto as criangascomo professores, dando-lhes uma previséo do que vai ocorrer”.

Nos escritos da educadora Proenga (2004, p.13) “a rotina estruturante ¢ como uma
ancora do dia-a-dia, capaz de estruturar o cotidiano por representar para a crianca e para 0s
professores uma fonte de seguranca e de previsdo do que vai acontecer. Ela norteia,
organiza eorienta o grupo no espacgo escolar, diminuindo a ansiedade a respeito do que €
imprevisivel oudesconhecido e otimizando o tempo disponivel do grupo”. Neste sentido,

deve estar presente na rotina, e em se tratando dos espacos das creches,

Levando em consideracao as necessidades da crianga, é fundamental que dentre
os elementos que compBem a rotina facam parte os horérios de alimentagéo,
higiene, escovacdo de dentes, calendario, chamada, roda de musica, oracéo,
momento da novidade, ajudante do dia, hora do conto, repouso, atividades ludicas
e significativas, jogos diversificados como faz-de-conta, exploragdo de diversos
materiais, ou seja, atividades que estimulem o desenvolvimento da crianca.
(MASSENA, 2011).

Apesar dos beneficios, a rotina pode comprometer o desenvolvimento da crianga.
Quando a mesma € rigida e resistente a mudancas, torna-se inadequada e ineficaz e o
potencial
das criancas pode ser inibido ou prejudicado por ela. Exemplo disso sé&o as situa¢des onde
as atividades s@o interrompidas e suspensas (mesmo sem a conclusdo) por diferentes
motivos, dentre eles o horério da sala ir ao parquinho, o horario do almoco, dos banhos e
outros. A interrupcdo das atividades prejudica o processo de conhecimento e aprendizagem
da crianga, uma vez que a assimilagdo de conhecimentos vem pela prética e a finalizacdo
brusca e repentinada mesma, torna a atividade muita das vezes ineficiente e sem sentido
para as criancas, demonstrando nesse caso, a falha da concepcdo da rotina e sua

inflexibilidade e rigidez.

Planejar atividades ndo se refere propriamente a previsdo de uma sequéncia de
atos que serdo obrigatoriamente cumpridos, cabendo ao educador controlar para
que as criangas participem obediente da mesma." Segundo a autora, esta forma de

conduzir o trabalho "contraria a visdo de crianca ativa, motivada, capaz de
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decidir, que busca agir com o outro, a interagir com ele (WARSCHAUER,
1992,76)

Segundo Oliveira (1992), “o estabelecimento de uma sequéncia bésica de atividades
diérias, a rotina, é Util para orientar a crianca a perceber a relacdo espago-tempo, podendo
aos poucos prever o funcionamento dos horarios da creche”. Contudo, 0 acontecer de coisas
novas,inesperadas, ¢ fundamental para a ampliacdo das experiéncias infantis.

Desta maneira, mostra-se necessario uma reflexdo quanto a organizagdo dos
espacos, a rotina introduzida e utilizada nas creches, para que a mesma, ao invés de
prejudicar, padronizar, ritualizar e normalizar as acGes do cotidiano, ela possa de fato
compreender os diversos fatoresde aprendizado da crianca, a variedade de possibilidades de
experimentacGes e a pluralidade de conhecimentos que por muitas vezes se da nos

imprevistos e nos momentos inesperados.

CONSIDERACOES FINAIS

A dicotomia do cuidar e o educar ainda sdo uma incdgnita em muitas creches.
Mesmo com todos os estudos e documentos que demonstram ser indispensaveis e
indissociaveis ao trabalho com as criangas, entre as “quatro paredes” de muitas instituigdes,
esse trabalho é inexistente ou incompleto comprometendo a qualidade e a formacdo integral
das criancas.

Anular a imagem pejorativa que se tem dos ambientes das creches como lugar
somente de assistencialismo, compreender essa dicotomia e ainda mais, desenvolvé-la
através das praticas educativas e pedagogicas nas creches, proporciona o protagonismo das
criancas nos seus mais diversos aspectos, seja na incorporacdo da criticidade, da
expressividade e da propriaautonomia.

As préticas dos professores, bem como a organizacdo da escola como um todo,
devem atentar-se ao atendimento as criancas de forma a considerar seu contexto, seus
aspectos culturais, suas necessidades e interesses, para que as mesmas possam gozar de
uma educacao inclusiva, de qualidade e satisfatoria, reconhecendo seu protagonismo.

Conclui-se também uma problematica em relacdo a rotina da creche, pois desde a
sua concepcdo quanto a sua concretizagdo precisam ser revistas. Entender as
especificidades, necessidades e demandas da creche para a criacdo da rotina se tornam

essenciais. A reflexdo e avaliacdo acerca da funcionalidade também devem ocorrer a fim de
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promover melhorias em sua dindmica possibilitando a democracia em sua construcéo.
Atraveés dessa pesquisa, nota-se, 0 quanto as creches precisam reformular e reajustar
suas propostas em relacdo ao atendimento das criancas de forma a articular todos 0s
processosque acometem o aprendizado das criancas, bem como os espacos, as praticas, 0s
agentes envolvidos, as formacoes, as especificidades levando a uma aprendizagem efetiva

das criancas.
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SUBJETIVIDADE E CONSTRUCAO DE SENTIDOS NO ROMANCE
A TRADUTORA

Jardel Pereira Fernandes

Resumo

Este artigo pretende refletir acerca do romance A Tradutora com o objetivo de analisar o
papel do leitor e de sua subjetividade para se construir multiplos sentidos no texto. Propde-se
fornecer elementos que motivem o leitor a desenvolver uma visdo mais critica acerca da
leitura do texto literdrio. Buscou-se em autores como Wolfgang Iser, Regina Zilberman e
outros o embasamento tedrico para analise da obra.

Palavras-chave: Romance. Construcéo de sentidos. Papel do leitor.

O romance A tradutora, escrito por Cristovdo Tezza, apresenta a elaboracdo de uma
narrativa, marcada pela fluidez da relagdo amorosa entre 0s personagens, 0S quais transitam
por um espaco fisico em constante mudanca. Retratam-se personagens que trabalham e vivem
as tensbes e dificuldades da vida, bem como, experenciam a desconstrucdo de valores
tradicionais. As relacfes que permeiam a narrativa encenam as realidades, com homens e
mulheres que terdo suas trajetdrias de vida marcadas por encontros e desencontros amorosos.

O romance apresenta um narrador que discorre em terceira pessoa, essa forma de
narrativa permite que o leitor tenha uma visdo mais ampla acerca dos eventos narrados. Dessa
forma, os sentimentos e pensamentos dos personagens podem ser partilhados com o leitor. Os
personagens contam suas experiéncias em diferentes campos de atividades. Beatriz, a
protagonista do romance estad em conflito consigo mesma, pois precisa estabelecer sua carreira
profissional e para tal, aceita o trabalho de traducdo do escritor cataldo Felipe T. Xaveste, um
filésofo com inclinacdo conservadora que critica conceitos como a microfisica do poder de
Michel Foucault.

Beatriz busca em seu trabalho uma forma de ganhar o sustento e de fugir dos
problemas associados a decadente relagdo amorosa que tem com namorado Paulo Donetti.
Apesar dessas tentativas, ela ndo consegue se manter alheia a seus problemas por muito
tempo, pois sdo evocados em sua memdria pela constante presencga e pelas imposi¢Ges do
namorado.

A protagonista vive uma crise pessoal, tal crise e seus desdobramentos séo partilhados
como outras personagens, como Bernadete e Jussara, suas amigas. Ha um constante retorno
ao passado, o qual tem a forca de mudar o presente e conferir profundas reflexdes em Beatriz.

A presenca da figura masculina & uma constante na vida de Beatriz, a comecar por Paulo, bem
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como Chaves, o editor e Erick Frielingh Howes, representante da FIFA. Tais homens parecem
exercer sobre a personagem uma condicionante submissao e dependéncia emocional.

Em diferentes obras da teoria literaria sdo trazidas a luz multiplas reflexdes acerca da
necessidade de se pensar a literatura contemporanea como forma de construcdo de uma
permanente alteridade. E necessario ponderar quanto ao papel do leitor como importante
construtor de sentidos do texto. Tal construcdo de sentidos extrapola as marcas textuais e
confere ao leitor o importante papel de resignificador de sentidos.

Cada elemento desenvolvido na narrativa, por menor que pareca, envolve uma
apropriagdo e representacdo dos processos que convergem no significativo papel da
subjetividade do leitor como construtor de sentidos do texto. E interessante perceber que ao se
empenhar no processo de traducdo, a protagonista apropria-se dos argumentos do texto
traduzido, aplicando-os a sua vida. Dessa forma ela mescla seus pensamentos, reflexdes e

angustias com trechos da traducdo. Conforme o narrador nos conta:

Beatriz voltou @ mesa com a toalha Umida erguendo uma torre torcida na cabega —
estou atrasada — e retomou imediatamente a traducdo, um pensamento filoséfico
que, herdeiro novato dos estruturalismos franceses e bisneto da escola de Frankfurt,
faz do pessimismo uma antologia; a sombra da conspiracdo universal, esse
desespero por ndo perder tempo, Beatriz lembrou, esperando o pdo aquecer no forno,
a vida é curta e a vida é sonho, afinal um residuo da idade média que sobrevive
como explicagdo do mundo visivel, aqui — nas mdos de Foucou Foucault, Bur
Bourdieu — sempre erro estupidamente a digitacdo desses nomes, letras disléxicas,
sera sintoma de — e satélites — transformou-se em metafisica, um jogo de armas de
solucdo impossivel, um cul-de-sac [beco sem saida] ressentido cujo Unico objetivo é
fortalecer o poder do bruxo contemporéneo, o sabio transcendente de dedo em riste,
ndo a elucidacéo do real. (TEZZA, 2016, p.9).

Na obra h4 um conjunto de elementos que remetem a composi¢cdo de uma narrativa
sofisticada, h4 uma quebra na linearidade do tempo cronoldgico, quando se percebe fluxos e
refluxos na narracdo. Dessa forma o leitor precisa estar atento para ndo se perder, seu papel é
ambivalente, pois constréi sentidos para a leitura da narrativa e para a tradugéo de Beatriz.

O romance inicia-se com uma reflexdo de Beatriz acerca de seu trabalho de tradugéo:
“preciso dessa tradugdao” (TEZZA, 2016, p. 10). Nesse ponto da narrativa € como se
personagem e leitor fossem convidados a parar e interagir entre si. Seguindo com Wolfgang
Iser “¢ sensato pressupor que o autor, o texto e o leitor que estdo intimamente interconectados
em uma relacdo a ser concebida como um processo em andamento [...]” construam sentidos

para o texto. (ISER, 1979, p. 105).
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A cena enunciativa da abertura da narrativa apresenta uma diversidade de elementos
que requerem do leitor as no¢des de um tempo ja decorrido e que estd intimamente ligado ao
presente, interferindo e modificando-o. O leitor externo é convidado a lancar mao das leituras
que possui para construir sentidos que ultrapassam a escrita. Simultaneamente, ha uma leitora,
Beatriz, que também utiliza sua subjetividade para construir sentidos para a traducéo que faz.
Dentro dessa perspectiva, evidencia-se que para o leitor “a recepgdo da obra representa um
envolvimento intelectual, sensorial e emotivo, o leitor tende a se identificar” com aquilo que
I&. (ZILBERMAN, 1989, p. 50).

Sdo os implicitos do texto que exigem do leitor mais do que uma leitura superficial da
narrativa. No primeiro capitulo somos informados acerca da iminéncia da copa do mundo que
ocorrera na cidade de Curitiba. As agitacfes sociais, os desdobramentos historicos e a
instabilidade politica estdo presentes. Todo esse cendrio é descrito pelo olhar atento e
introspectivo de Beatriz. Dessa forma, a protagonista mostra ser este “eu que se refere ao ato
de discurso individual, no qual é pronunciado [...] E portanto verdade ao pé da letra que o
fundamento da subjetividade estd no exercicio da lingua.” (BENVENISTE, 2005, p. 288).

A personagem rememora seu relacionamento com o namorado Paulo Donetti, cujo
interesse é fazer com que sua carreira de escritor seja bem-sucedida. Para alcangar esse
objetivo, Donetti recorre ao auxilio da namorada. Destaco que ele mantém uma dominacao
psicologica sobre Beatriz, a qual deseja em muitos momentos se livrar da insistente

dominacdo e dependéncia, conforme lemos:

Preciso trabalhar, mas ele ndo quer que eu trabalhe, preciso de liberdade, mas ele néo
me quer ver livre; preciso de dinheiro, e ele finge desprezé-lo; preciso de clareza, e
ele gosta de turbar o0 mundo; gosto da luz, e ele ama o escuro — eu respiro, ele
conspira, como disse 0 poeta. Gosta de me manter no cercado, de que sé ele tem a
chave. A paixdo fisica é a chave, ele sussurrou uma vez na minha orelha. A

dependéncia é sempre um ato desesperado de afeto. (TEZZA, 2016, p. 14).

E essa dominagdo que invade a personagem, seus sentimentos e a¢Bes e por meio
dessa estratégia o narrador possibilita que o leitor também seja invadido e motivado a se
posicionar frente aos desdobramentos do relato.

O narrador conduz o olhar do leitor para a intimidade da personagem. Beatriz
experencia diferentes relagbes amorosas. Ndo so com o namorado, mas também com Chaves,
o editor paulista, o senhor Erik Frieling Howes da comissdo da FIFA. Esses relacionamentos
sdo analisados pela personagem a luz do texto que traduz. Da mesma forma seu

relacionamento com as amigas, Bernadete e Jussara estdo envoltos pela analise critica de sua
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traducdo. Texto e leitor estabelecem um pacto de interacdo, e € com Zilberman que
entendemos que o leitor “ndo apenas sente prazer, mas também ¢ motivado a acdo e que um
importante processo vivido pelo recebedor do texto ¢ o da identificacdo.” (ZILBERMAN,
1989, p. 57).

A narrativa apresenta sujeitos interligados por uma rede de acontecimentos; 0S
personagens através de um processo de interacdo e desvelamento de relages constroem para
o leitor sentidos fornecendo pistas necessarias para que a narrativa seja melhor compreendida.
H& uma profusdo de elementos que conduzem o leitor a construir sentidos mais completos a
medida que avanga em suas leituras.

A protagonista parece “deslocada”, pois estd em transicdo de emprego, constante
instabilidade nas relacGes amorosas, bem como, também, passa por mudangas de conceitos e
valores. Sera necessario que o leitor se mantenha atento aos detalhes do relato, afim de que
possa construir multiplas interpretacdes e reflexdes. (TEZZA, 2016, p. 16). O leitor
contemporaneo se identifica com o romance, pois atravessa crises semelhantes as crises da
personagem. Ele consegue se colocar para o lugar da personagem. Dentro dessa perspectiva, é
possivel pensar no leitor como coparticipante e partilhador dos eventos narrados.

A linguagem informal empregada no texto, até mesmo as onomatopeias utilizadas, sdo
estratégias narrativas que conferem maior vivacidade aos eventos. O leitor é transportado para
momentos com 0s quais se identifica, pois vivencia situagOes similares. As expressoes
coloquiais ndo apenas permitem uma identificacdo do leitor com as experiéncias
mencionadas, mas, também, estruturam a narrativa dentro de um espaco pelo qual ele mesmo
transita. S&o narrados eventos em que as idas e vindas ao passado sdo uma constante. Pode-se
dizer que ocorrem fluxos e refluxos no relato exigindo do leitor uma atencdo constante e
reflexiva.

Em A Tradutora ha a oportunidade de nos debrucarmos sobre uma obra literaria que
permite pensar em aspectos sociais, culturais, politicos e, sobretudo, na necessidade da
circulacdo do texto literario como veiculo de formacao de saberes. Essa reflexdo ressalta que é

preciso ler nas entrelinhas, afinal:

Se os sinais gréaficos que desenham a superficie do texto literario fossem transparentes,
se 0 olho que neles batesse visse de chofre o sentido ali presente, entdo ndo haveria
forma simbodlica, nem se faria necessario esse trabalho tenaz que se chama
interpretacdo. (BOSI, 1998, p. 274).
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O papel do leitor é se aproximar do texto 0 maximo possivel para extrair dele o que
subjaz ao que esta escrito. E preciso ler o que esta evidente no texto. Contudo, mais do que
decifrar codigos é necessario lancar méo da subjetividade para se decifrar sentidos, criar e
recriar leituras e interpretacdes. 1sso significa que a aproximacao do objeto de estudo deve ser
mediada pelo equilibrio, permitindo que o leitor ora se aproxime, ora se distancie do objeto.

A leitura que Beatriz faz de sua traducdo a induz a encontrar no texto uma
identificacdo para os diferentes momentos de sua vida, conforme lemos no seguinte trecho,
parte dele destacado para indicar a apropriacao das palavras por ela traduzidas, momento em

que a personagem rememora uma crise familiar:

[...] uma mulher destinada a separac¢do. E, lembrando-se de supetdo, rolou as paginas
rapidamente no monitor até o capitulo sobre a familia e a crise dos géneros, quando
o territorio das escolhas pessoais vai desaparecendo num limbo de opressdes e
compulsBes morais, sob a ideia razoavel de que tudo é cultura, abstraindo-se dela,
como num passe de magica epistemolédgico, o peso formidavel da histéria e seu

inextricivel estranhamento no gesto cotidiano. (TEZZA, 2016, p.42, grifo meu).

E evidente que sua subjetividade esta imbricada ao seu papel de leitora interpretante,
e, através de um movimento inverso, esse mesmo papel também é desempenhado pelo leitor
da narrativa.

Como marco do processo de construcdo de sentidos, é necessario que o leitor faca
constantes reflexdes acerca daquilo que I&. (BARTHES, 1998). Entretanto, isso, por si S0, ndo
garante a apreensdo de todos os significados representados. O leitor depara-se com
interrogacdes que poderdo ser respondidas ou ndo em sua plenitude, afinal o texto esta aberto
a atualizacdes de sentido. Tal constatacdo pode ser verificada através da leitura do romance,
bem como, quando se I&, de forma simultanea a traducdo feita pela protagonista.

A personagem se depara com a dificil tarefa de entender e construir sentidos para
avancar pelo processo de traducdo, marcando no texto suas dificuldades de traduzir com
interrogacOes. As interrogacOes da personagem indicam a possibilidade de o leitor levantar
guestionamentos e de ndo encontrar respostas, e, ainda que as encontre, estardo sujeitas a
maltiplas interpretagcfes. Em uma conversa com a amiga Bernadete acerca do namorado, a

protagonista cita a obra que traduz:

Vem exatamente dai a secreta comunhdo espiritual entre os dois movimentos que
transparecem ja quase sem disfarce em todo momento explosivo de crise, um
coqueteo [flerte — namoro??], entre o fanatico de turbante, de raiz no oriente, e 0

esquerdista esclarecido, de raiz no ocidente. (TEZZA, 20186, p. 49).
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Ainda, outro exemplo acerca da funcdo que Beatriz exerce como leitora e interpretante
do texto pode ser encontrado no momento em que Beatriz faz uma introspecgéo acerca de seu
relacionamento com Donetti. A personagem ja demonstra a profundidade e aproximagdo que

tem para com o texto traduzido. Destaquei os trechos para que o leitor melhor entenda:

Ele vem precisando de mim ha anos — é uma necessidade inesgotavel. Ao mesmo
tempo, ele me elegeu a sua autoridade. N&o estou esperando nada dele, ela contaria a
Bernadete, ndo é assim que os sentimentos funcionam, mas ele precisa da minha
aprovacao para se sentir vivo, e Beatriz sentiu o desconforto da descoberta — em que
momento a relagdo amorosa se desmantelou, transformando-se nessa secreta
escraviddao? Mas enfrentar a liberdade e a responsabilidade da escolha [op¢do??]
tem um efeito dominé inescapavel — a ilusdo multicultural, no seu limite, promove a
paralisia ética de uma imaginaria ‘fundag¢do natural’ de todas as coisas,
necessariamente equivalentes entre si, descartadas para sempre as hierarquias
moral, cultural, politica ou estética, temos de simular [fingir??] que ndo estamos
onde estamos [...]. (TEZZA, 2016, p. 51, grifo meu).

Outra possivel inferéncia que se pode notar no romance, situa-se na premissa de que
todo processo de tradugdo se ancorard nas habilidades interpretativas das quais fazem parte 0s
processos subjetivos do sujeito. E através dos olhos de Beatriz que se constroem
interpretacdes possiveis para o sentido global da narrativa. Dessa forma ha um leitor que
subjaz a outro leitor.

A leitura atenta do romance coloca o leitor em constante interagdo com o texto,
permite que o leitor construa e desconstrua significados em diferentes momentos. Leitor e
texto constroem juntos sentidos; ha entdo um jogo, no qual texto e leitor participam. Sigo com
Wolfgang Iser, professor de Literatura Comparada, o qual chama a atencdo para os jogos de

encenagao presentes nos textos. Ele considera que:

O jogo encenado do texto ndo se desdobra, portanto, como um espetaculo que o
leitor meramente observa, mas € tanto um evento em processo Como um
acontecimento para o leitor, provocando seu envolvimento direto nos procedimentos
e na encenacao. Pois o jogo do texto pode ser cumprido individualmente por cada
leitor, que, ao realizd-lo de seu modo produz um °‘suplemento individual’, que

considera ser o significado do texto. (ISER, 1979, p. 116).

Através dos diferentes desdobramentos da narrativa, considera-se o leitor como sujeito
imbuido de elementos que sdo formadores de sentido do texto. Cabe a ele a funcdo de

preencher 0s espacos em branco e trazer interpretacbes possiveis para suas leituras. Na



Pagina |28

narrativa as interrogacées colocadas no texto traduzido por Beatriz conferem ao leitor o papel
de interpretante de significados a serem desvelados. O leitor se coloca diante de estruturas que
exigem conhecimento linguistico, historico, social, cultural, assim como de habitos, costumes,
dentre muitas outras instancias. Ele tera de utilizar um, ou, na maioria das vezes, um conjunto
desses recursos para construir sentido. A subjetividade do leitor € ativada, construida e
desconstruida incontéveis vezes, afim de que se preencham as lacunas, 0s espacos em branco
presentes no texto. (ECO, 1986).

Desejo citar alguns trechos do romance em que o leitor busca em seu repertorio,
elementos que o auxiliem a construir sentido para o texto. A principio, o leitor precisa recorrer
ao conhecimento religioso para compreender, como a protagonista se sente ao deixar de
atender a ligacdo do namorado para atender a ligacdo da FIFA. Tal acdo seria 0 mesmo que
trai-lo assim como Judas Iscariotes traiu Jesus Cristo por “trinta moedas de prata”. (TEZZA,
2016, p. 64). Em outra ocasido, ao manter um didlogo com Erik, a protagonista expressa seus
sentimentos em relacdo a sua vida enquanto crianca e, ao citar o episédio em que briga com o
irmao, ela considera essa cena do passado como um pecado para a qual ndo ha perddo. Ao
mesmo tempo, Erik, também, rememora sua infancia e fala do pai, o qual era um catélico
fervoroso. Reifica-se a presenca do sagrado e a necessidade de se convocar elementos que
estruturem os sentidos do texto no momento em que o representante da FIFA, mantém-se
ligado ao elemento religioso, pois pede a Beatriz que o leve a rituais de umbanda. Visitar
terreiros de umbanda e mencionar a igreja catolica requer do leitor, ndo apenas um
conhecimento superficial acerca da tradi¢do religiosa, mas, uma compreensdo mais ampla do
referente.

Outro aspecto ndo menos importante a que o leitor precisa recorrer € o conhecimento
politico, uma vez que a narrativa se desenvolve dentro de um periodo de instabilidade
politica, em que, a entdo, presidenta da republica, Dilma Rousseff, cai no desfavor da maioria
dos brasileiros. A copa do mundo que sera sediada no Brasil, realizada em algumas regides do
pais, gera perturbacdes e serve de pano de fundo para muitos eventos mencionados no
romance. Ndo é possivel elucidar plenamente todos os sentidos da narrativa, sem que o leitor
possua minimamente subsidios que formem, em sua mente, como que por um quebra-cabecas,
que, peca a peca, construirdo o quadro completo, final.

Em diferentes momentos, o romance apresenta ao leitor situacdes, que exigem
multiplos conhecimentos de mundo, requerendo uma leitura, simultaneamente horizontal e
vertical da trama. Sigo recomendando a leitura do que esta explicito e (ou) implicito no texto.

Seguindo com Compagnon destaco que ¢ essencial que haja uma “interagdo do texto com o
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leitor” (COMPAGNON, 1999, p. 149). Tal interacio ¢ necessaria, por exemplo, nos
momentos em que o leitor adentra por culturas desconhecidas. Ao observar as conversas entre
Beatriz e Erik, percebe-se que paira um tom de seriedade que vai ao encontro dos recursos
linguisticos empregados pelos falantes do idioma e da cultura alemd. Usam-se palavras e
expressdes no idioma alemdo. Dessa forma, fica evidente que o leitor precisa ser mais do que
simples decodificador dos elementos textuais, ele precisa ter uma visao multicultural.

A realizacdo da copa do mundo remete ainda, que de forma implicita, o leitor a uma
ampla gama de conhecimentos culturais. Haja vista, a mencdo de Estados e paises como
Curitiba, S&o Paulo, Minas-Gerais, Alemanha, Brasil, Estados-Unidos, para se mencionar
apenas alguns em que figuram culturas diferentes. Essa multiculturalidade esta presente em
todo o romance.

Quando se analisa a estrutura lexical da narrativa, percebe-se, como intrinseco a
narrativa, o uso de palavras e expressdes pertinentes, ndo sé a lingua portuguesa, mas,
também, comuns a outros idiomas como o inglés, espanhol, alemao e outros. O leitor atento
percebe tais recursos textuais em todo o romance. Quando se considera que o0 evento da copa
do mundo abarca uma variedade linguistica conseguimos entender a aplicacdo desse
pluralismo de linguas.

Levando-se em consideracao esses e outros multiplos aspectos apreendidos pelo leitor,
reconhece-se que “o leitor ¢ livre, maior, independente: seu objetivo ¢ menos compreender o
livro do que compreender a si mesmo através do livro; alias, ele ndo pode compreender um
livro sendo compreende ele proprio gragas a esse livro” (COMPAGNON, 1999, p. 144).

O papel da mulher é relevante na narrativa, a comecar pelo titulo da obra que esta no
feminino, quando se leva em conta esse aspecto, o leitor é induzido a formar um quadro em
que a presenca da mulher serd marcante. Entretanto, isso de modo algum diz tudo ao leitor,
pois uma leitura atenta do romance revela que o sujeito feminino aparece em muitos
momentos como sujeito subalternizado em relagdo aos modos de atuacdo da figura masculina,

conforme se pode ilustrar no seguinte trecho:

[...] talvez seja mesmo uma coisa feminina, o estar permanentemente sob ameaga
masculina, esse sentido secreto, inefavel, que todas em algum momento sentimos:
noés somos a presa do mundo — e, num sopro sutil de ambigiiidade moral, gostamos
disso. Ndo: refazendo: apenas ambigiiidade. (TEZZA, 2016, p. 104).

O tempo da narrativa é curto, cerca de trés dias, os desdobramentos dos eventos sao

construidos de tal forma que o leitor percebe uma sucessdo rapida de eventos. Dentre 0s
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grandes temas abordados estd a copa do mundo, a construcdo de estadios esportivos, bem
como a construgdo e desconstrugdo da subjetividade de alguns personagens que lutam pela
sobrevivéncia. Ha4 também os encontros e desencontros amorosos de Beatriz. Tudo isso torna
a trama mais instigante para o leitor, o qual precisara transitar por diferentes espacos fisicos,
psicologicos, linguisticos, sociais e culturais. (SANTOS, 1998).

Ao longo de trés dias, Beatriz leva o estrangeiro Erik a diferentes enderecos de
Curitiba. Ela esta ao lado de um homem que jamais havia visitado a cidade onde a
protagonista nasceu, e sd0 nesses passeios que ela comega a enxergar 0s espagos sob novos
olhares, tendo sempre uma interpretacdo pessoal diante das situacGes que vivencia. Essas
interpretacdes sdo entendidas a luz da filosofia de Xaveste.

As diferentes vozes enunciativas fazem emergir constantes divagacdes da mente de
Beatriz. Essas divagacOGes apresentam ao leitor um fluxo desordenado de acontecimentos.
Beatriz revela, dessa forma, profunda densidade psicoldgica, tornando dificil para o leitor
acompanhar as peripécias da narrativa. Ao mesmo tempo as situagdes e conflitos vividos pela
personagem criam uma indelével identificacdo e empatia por parte do leitor. Apesar de 0s
topicos abordados no romance aparentemente se apresentarem como divergentes, todos estdo
entrelacados de forma harmoniosa. Ligados como que por uma rede permitindo a construcao
de diferentes sentidos sem se perder o foco narrativo.

Gradativamente, reitera-se, que as experiéncias de Beatriz, j& com cerca de trinta anos,
participam de uma trama que convida o leitor a entrar em sua subjetividade. Atormentada pelo
assédio moral do namorado Paulo Donetti, ela decide libertar-se. Sob pressdo percebe a
oportunidade de dar vazdo a um novo relacionamento com Chaves, o editor paulista.
Simultaneamente, Beatriz se relaciona com o alemé&o Erik Frieling Howes para quem serve
como interprete durante sua estada em Curitiba, a fim de fiscalizar as obras da Arena da
Baixada para a realizacdo da copa do mundo do Brasil. Dessa forma, ha a efemeridade das
relacBes amorosas, ainda que parecam estaveis, ha uma busca por novos prazeres.

A ironia confere vida a narrativa, pois permite que o leitor se identifigue com os
personagens. Esse modo de narrar € uma estratégia do narrador que confere sofisticagdo ao
romance. Por exemplo, hd momentos em que os personagens falam de modo “ir6nico” e até
riem juntos. (TEZZA, 2016, p. 89). Dentro dessa perspectiva, a funcdo do narrador pode ser
entendida como a de um arquiteto que tem o papel de montar esquemas de construgéo.
Esquemas sdo montados. Tais esquemas séo resultado de uma infinidade de elementos, ainda

que paregcam insignificantes, mas, que ajudardo na tentativa de se formar o quadro completo.
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De forma similar, a construcdo de um texto, suas interpretacoes e sentidos ultrapassam
a visao de que ha apenas um criador capaz de fornecer todas as respostas. De fato, o texto é
resultado de um conjunto de vozes intratextuais e extratextuais. Como intratextuais tem-se a
relacdo estabelecida entre 0s personagens, ao passo que 0S aspectos extratextuais abarcam
elementos sociais, historicos, culturais, linguisticos, dentre muitos outros. Todos esses
elementos internos e externos convergem na criacdo do enredo. E, é o leitor que estd
incumbido de interagir com o texto criando e recriando sentidos, de fato ele “deve configurar
para si uma hipdtese de autor”, ou mais precisamente de coautor interpretante. (ECO, 1986,
p.46).

No desfecho da obra, entende-se que sdo formadas camadas de leitura. E como se
leituras subjazessem as leituras outras. Compreendendo-se que muitas dessas leituras nao
podem ser entendidas plenamente atraves dos eventos mencionados, ainda que, dentro de um
contexto. Afinal, dentro da perspectiva que Wolfgang Iser nos coloca “o autor joga com 0s
leitores e o texto ¢ o campo do jogo”, contudo o leitor nem sempre apreende todas as jogadas.
(ISER, 2002, p. 107). Mesmo o leitor habituado a diferentes contextos ndo encontra resposta a
todos os eventos comunicativos, seja por sua dificuldade em decifrar os cddigos linguisticos,
seja pela auséncia de contextualizacdo do ato comunicativo.

A despeito das consideracOes feitas, 0 que se tem apresentado em A Tradutora séo
encenacOes das realidades, ndo uma mera reproducdo do real. O leitor através de sua
subjetividade preenche lacunas, constroi sentidos, formula interpretaces. Mesmo que se

identifique com os eventos narrados e que haja uma analogia correspondente, entende-se que:

Se 0 mundo do texto se caracteriza pelo como se, assim assinalado que ai se
apresenta para ser visto e concebido como um mundo, isso significa que sempre algo
diverso deve ser reproduzido no mundo representado no texto. Pois o elemento de
comparagao na expressdo como se € um impossivel ou um irreal, ndo podendo ser
portanto uma parte do mundo representado. Por isso, 0 mundo do texto, sob o signo
do como se, ndo mais pode se designar a si mesmo, mas sim remeter ao que ndo é.
Noutras palavras: embora ele ndo seja um mundo real, deve ser considerado como
tal e, deste modo, a finalidade, que comeca a se esbocar pelo ato de remissdo, deve
ser compreendida como a possibilidade de tornar-se perceptivel. (ISER, 2002, p.
977).

Em suma, os eventos mencionados na narrativa, apresentam-se, ainda que por meio de

elementos menores, como formadores de sentido da tessitura do romance. Tais elementos se
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entrelacam conduzindo o leitor a multiplas possibilidades de interpretacdo, as quais sao

construidas pela subjetividade, ou seja, 0s conhecimentos intrinsecos e extrinsecos ao texto.
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REFLEXOES SOBRE O ESTAGIO NO CENTRO JUDICIARIO DE SOLUGAO
DE CONFLITOS E CIDADANIA DA SECAO JUDICIARIA DO RIO DE
JANEIRO - CESOL

Ana Rosa Reis Maciel
Resumo: O artigo descreve a experiéncia de estagio no curso de Formacdo de
Conciliadores no Centro Judiciério de Solugdo de Conflitos e Cidadania da Secao Judiciéria
do Rio de Janeiro — CESOL 2021 e 2022. Aborda a conciliacdo judicial como forma de
gerir problemas de gestdo estatal e a preocupacdo em ndo transformar a audiéncia de

conciliacdo num ritual de harmonia coercitiva. Analisa de forma critico-analitica os limites
de atuacéo do conciliador e os desafios do uso da videoconferéncia nas audiéncias virtuais.

Palavras-Chave: acesso a justica; reforma do judiciario; CNJ; conciliacdo; conciliadores;
estagio; videoconferéncia.

INTRODUCAO

Terminado o modulo tedrico do curso de Formacéo de Conciliadores tem inicio o
maodulo pratico (estagio supervisionado), no qual o conciliador em formacédo deve aplicar o
conhecimento teGrico aos casos reais.

A presente narrativa busca relatar a experiéncia de uma conciliadora em
formacéo no Centro Judiciario de Solucdo de Conflitos e Cidadaniade da Secdo Judiciaria
do Rio de Janeiro — CESOL/RIO, as duvidas e incertezas sobre 0 quéo justo ou injusto € ser
facilitadora para a autocomposicdo de litigios entre partes tdo desiguais (assimetria de
informacdes ), as expectativas de aplicacdo pratica das técnicas e métodos de concilicdo e o
impacto das praticas conciliatérias.

Trata-se de trabalho qualitativo, com carater descritivo, originado através do
relato de experiéncia vivenciado. “O relato de experiéncia é uma ferramenta de pesquisa
descritiva que apresenta uma reflexdo sobre uma acdo ou um conjunto de acbes que
abordam uma situacdo vivenciada no ambito profissional de interesse da comunidade
cientifica” (CAVALCANTE; LIMA, 2012, p.96).

As informacGes foram registradas no decorrer do estagio por meio do diario de
bordo, pratica comum entre alguns educadores que buscam refletir e aprimorar seu traquejo
de ensino (CANETE, 2010).

O conciliar, assim como o ensinar, ndo se configura como atividade burocratica
na qual bastam conhecimentos e habilidade técnica e mecanica, é preciso compreender a
realidade social, desenvolver a capaciade de investigar e questionar a propria atividade e
construir saberes-fazeres (PIMENTA,1999)
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DESENVOLVIMENTO

A humanidade, dos primérdios aos dias atuais, convive com conflitos de
interesses, que ao longo da histdria foram solucionados de varias formas, indo da lei do
mais forte a solucao imparcial pelo Estado-Juiz.

O desequilibrio entre a procura por decisfes judicidrias e a capacidade do
Estado-Juiz em proferi-las tem levado os 6rgdos jurisdicionais estaduais e federais a
inserirem como mecanismos de pacificacdo social, os métodos alternativos de solucéo de
conflitos, buscando distanciar-ser do classico embate/combate autor versus réu e
aproximando-se construcdo consensual de solugdes através do dialogo entre os envolvidos.
Nas palavras de Cintra, Grinover e Dinamarco: “vai ganhando corpo a consciéncia de que,
se 0 que importa € pacificar, torna-se irrelevante que a pacificacdo venha por obra do
Estado ou por outros meios, desde que eficientes”( CINTRA; GRINOVER,
DINAMARCO, 2013, p. 33).

Segundo licdo de Kazuo Watanabe:

Sem a inclusdo dos chamados meios consensuais de solucdo de conflitos, como a
mediagéo e a conciliacdo, ndo teremos um verdadeiro acesso a justica. Certo é
que, em algumas espécies de controvérsia, como ja ficou mencionado, faltaria o

requisito de adequacao a solugdo dada pelo critério da adjudicagéo.

Pode-se afirmar, assim, sem exagero, que 0s meios consensuais de solugdo de
conflito fazem parte do amplo e substancial conceito de acesso a justica, como
critérios mais apropriados do que a sentenca, em certas situagdes, pela
possibilidade de adequacdo da solugdo a peculiaridades do conflito, a sua
natureza diferenciada, as condices e necessidades especiais das partes
envolvidas. Trata-se, enfim, de um modo de se alcancar a justica com maior

equanimidade e aderéncia ao caso concreto. (WATANABE, 2019, p. 82)

Nessa busca pela pacificagdo social, em que o judiciario vem se empenhando, é
preciso atentar para as licbes de Mauro Cappelletti e Bryant Garth de que o efetivo acesso a
justica é essencial para a garantia dos direitos, uma vez que a titularidade de direitos é
destituida de sentido quando ausentes mecanismos para sua efetiva reivindicacao.

Ainda segundo o0s autores 0 acesso a ordem juridica justa é uma das finalidades
do sistema juridico e portanto deve ser acessivel a todos, produzindo resultados justos
individual e socialmente. Alertam também que as mudancas instituidas ndo podem violar
garantias fundamentais (no processo civil).

Consequentemente, a politica de pacificagdo social dever trazer mais respeito e
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dignidade ao cidaddo, o cumprimento pelos 6rgaos e agentes publicos de seus deveres, em
tempo razoavel, a promocéo de um permanente dialogo enter os Poderes da Republica e os
setores publicos e privados, para que a politica nacional de conciliacdo utilizada como
instrumento de pacificacdo social frente aos problemas de gestdo estatal, ndo venha a
representar “ um modelo ideologico que busca a pacifica¢do social for¢ada através de
acordos supostamente consensuais” (PELLEGRINI, 2018, p.18). Principalmente, na
Justica Federal na qual um dos polos sempre sera uma institucao pablica de ambito federal
e 0 outro serd ocupado por um cidaddo comum, muitas das vezes sem advogado.

Como equilibrar tamanha disparidade de poder, recursos e capacidade técnica e
prospectiva de analise do litigio? Como evitar que a parte mais fraca se sinta pressionada
aceitar um mau acordo? “Quais 0s sentidos de consenso e de justi¢a estdo sendo contruidos
e evocados pelas pessoas envolvidas nas praticas de concilia¢ao judicial?” (PELLEGRINI,
2018, p.18).

Ao iniciar o curso de formacdo de conciliador essas ja& eram algumas das
questdes que me intrigavam/incomodavam na conciliacdo entre partes tdo desiguais, com
informacdes e formacgdes tdo desiguais? NA&o seria necessario primeiro promover a
democratizacdo do acesso a informacéo (juridica) para que a assimetria da informacéo ndo
corrompesse ou impedisse a realizagdo de um acordo justo?

Sobre a assimetria de informacdo, leciona Erik Navarro Wolkart:

Antes de o processo iniciar-se, e mesmo durante sua tramitagéo, & muito provavel
que as multiplas facetas da realidade tenham sido captadas pelas partes de modo
diferente (incerteza interpretativa). Mais do que isso, é possivel que algumas
dessas laminas da realidade tenham apresentando-se para apenas uma as partes,
configurando-se como informacéo privativa, totalmente desconhecida da outra
parte. (WOLKART, Erik Navarro, 2019, p. 354)

O estagio foi o lugar/momento/oportunidade de, a luz dos principios e técnicas
que direcionam/orientam a conciliacdo, verificar, analisar, refletir e ponderar sobre esses e
muitos outros questionamentos.

A conciliacéo é:

E um meio alternativo de resolucéo de conflitos em que as partes confiam a uma
terceira pessoa (neutra), o conciliador, a funcdo de aproximéa-las e orienta-las na
construgdo de um acordo. O conciliador € uma pessoa da sociedade que atua, de
forma voluntéria e apds treinamento especifico, como facilitador do acordo entre os

envolvidos, cirando um contexto propicio ao entendimento matuo, a aproximagao
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de interesses e a harmonizacdo das relages. (Pronunciamento da Ministra Ellen
Gracie Northfleet, Presidente do Supremo Tribunal Federal (STF) e do Conselho
Nacional de Justica (CNJ), proferido no dia 28/08/2006)

Na conciliacdo ndo ha hierarquia a ser seguida ou um terceiro superior com
poderes para decidir o processo, mas sim a voluntariedades das partes em dialogar e
solucinar a questdo posta.

Nas palavas de SCAVONE JUNIOR “a concilia¢do implica na atividade do
conciliador, que atua na tentativa de obtencdo da solucdo dos conflitos sugerindo a
solucdo sem que possa, entretanto, impor sua sugestdo compulsoriamente, como se permite
ao arbitro ou ao juiz togado.” (SCAVONE JUNIOR, 2018, p. 298).

O conciliador é determinante para que se estabeleca um ambiente favorérel ao
diadlogo e a consequente resolucdo do conflito e para isso é primordial que atue segundo 0s
principios orientadores da conciliacdo e mediacdo (art. 166 do CPC; art. 2° da Lei de
Mediagdo e art. 1° do Codigo de Etica de Conciliadores e Mediadores Judiciais do Anexo
I11 da Resolugdo n° 125/2010).

Sobre a conciliacdo e também sobre o conciliador nos diz Fernando da Costa
Tourinho Filho:

Se a Justica emana do povo, nada mais salutar que entregar-lhe essa parcela de
poder. E, as vezes, as pessoas do povo, desconhecedoras do texto legal, tém mais
habilidade para encontrar uma solucdo ou saida para determinadas situacdes. O
Juiz, sempre preso & tessitura da lei, ja ndo teria tanta liberdade. Ou para usar o
jargdo popular: faltar-lhe-ia © jogo de cintura’... Assim, teremos um sistema
politico bem participativo, permitindo-se aos cidaddos integrar-se direta e
pessoalmente em um dos trés poderes em que se triparte a soberania nacional. A
participacdo popular na administracdo da Justica é por demais benéfica, pois 0
estranho as lides forenses tem muito mais liberdade de agir,, De sugerir
composicao, 0 que, muitas vezes, faltaria aquele acostumado a seguir os ditames da
lei.(TOURINHO, 2000, p. 83).

No CESOL/Rio as audiéncias de conciliacdo séo realizadas por videoconferéncia
0 que apresenta inegavelmente os beneficios de mobilidade, celeridade, economia de custos
(partes, advogados e judiciario), em consonancia com o disposto no art. 5°, LXXVIII, da
CF, e arts. 4° e 6°, do CPC/2015. E bem verdade que a instabilidade do sistema de conex&o
de internet pode obstar o prosseguimento da audiéncia de conciliagdo, contudo, ndo trara
prejuizo aos conciliantes, pois constatado o0 o problema serd agendada nova data para a

continuacgéo do ato.
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A primeira fase do estagio é a de atuacdo como observador. Fase esta necessaria
para observar, enteder e aprender a dindmica das audiéncia os procedimentos prévios a
realizacdo das audiéncias, bem como os encaminhamentos dos processos apos as audiéncias
(registro e assinatura da ata, anota¢des no sistema eproc, devolucdo dos processos aos Juizo
de origem)

Nesta fase, pontos importantes foram apresentados como o recebimento dos
processos no CESOL/Rio, o didlogo interinstitucional feito previamente com os atores
sociais, em especial com os grandes litigantes da Justica Federal (INSS, CEF, Correios,
Conselhos Profissinais etc), a preparacdo das pautas e das salas virtuais para a realizacéo
das audiéncias remotas, aliados a preocupacdo com as caracteristicas pessoais do
jurisdicionado (com advogado ou sem advogado) e o esclarecimento prévio de davidas a
respeito do acesso e uso dos recursos tecnoldgicos (plataformas Webex e Zoom na
realizacdo remota, sistema eproc etc).

Nas palavras de GABBAY, TAKAHASHI, “Muitas vezes, essa etapa
preparatoria é tdo importante que se costuma dizer que, na Justica Federal, a sessdo de
conciliacdo/mediacdo propriamente dita ndo é o primeiro, mas o Ultimo ato de um
procedimento iniciado muito antes” .( GABBAY; TAKAHASHI, 2014, p. 28)

O empenho do CESOL/Rio em oferecer 0os meios mais adequados para
promover, esclarecer e facilitar o acesso do jurisdicionado as salas remotas de audiéncia,
consistia, sobretudo no ano de 2021 (quando audiéncias remotas ainda eram novidade), em
,inclusive, fazer contato telefénico com a parte ou seu advogado nos dias anteriores a
audiéncia para orientar e esclarecer eventuais dividas quanto ao acesso das plataformas e
sistemas utilizados.

Na fase seguinte, a atuacdo como coconciliadora permite a realiza¢do de alguns
atos na audiéncia de conciliagdo, como a redacdo do termo de acordo.

A redagdo do termo de acordo é feita a partir de um modelo definido pelo juiz
coordenador, em tratativas interinstitucionais entre o ente publico e o Judiciario, o que leva
a um certo engessamento das solucBes propostas e possiveis. Em duas ocasies, para
atender a solugdo acordada na audiéncia (com diferencas do modelo pré-definido), precisei
consultar a Juiza Coordenadora, que prontamente, ouviu a situacdo e autorizou as pequenas
alteracdes.

Considerando a assimetria informacional existente entre as partes, durante
redacdo do acordo é imprescindivel assegurar/verificar se o litigante ocasional (pessoa)

compreendeu o teor do acordo, seus prazos, implicacbes, forma de pagamento, e tudo o
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mais que seja acordado, bem como esclarecer, no caso de nédo acordo, que a utilizagdo dos
meios consensuais continua como via possivel no futuro.

A conducdo da audiéncia como conciliadora € 0 momento de saber ponderar 0s
principios que regem a conciliacdo com as peculiaridades do caso concreto e de realizar a
qualificada recepcdo das partes, com uma declaracdo de abertura apta a enfrentar o
desequilibrio entre os litigantes.

Na abertura a conciliadora deve apresentar-se e pedir que as parte e seus
representantes se apresentem, identificar e diferenciar os papéis de cada um, pontuar seu
papel de facilitadora e ndo de juiz da causa, explicar em linhas gerais como se dara o
procedimento, para deixar todos confortaveis e seguros. E 0 momento de criar um
relacionamento de empatia e compreensao reciproca (atencdo mutua, sentimento positivo
compartilhado e comunicacédo verbal bem coordenada).

Vivenciei e constatei que apesar das questdes levadas a conciliagdo serem bem
objetivas é preciso ter tempo para explicar detalhadamente ao litigante ocasional o
procedimento da audiéncia, ter tempo para o ouvi-lo, ter tempo para o dialogo, o que fica
um pouco prejudicada pelo curto tempo de duragdo da audiéncia (30 minutos).

O proceder da conciliadora é determinante na criagdo do contexto favoravel ao
didlogo e ao empoderamento da pessoa que participa da audiéncia e aqui pontuo a
importancia de oportuizar a pessoa (cidaddo) expor seu pedido, seu interesse, relatar o
ocorrido, evitando que s6 o advogado fale, pois nesta exposicdo € possivel identificar o real
interesse em questdo. Interesse que ndo se reduz a indenizacao pecuniaria.

Relato o caso de um senhor que, se sentindo prejudicado pela falta de informacéo
a respeito deu um determinado servico em uma agéncia dos correios, queria apenas que
ninguém mais passasse 0 que ele passou e para isso fosse colocada uma placa informativa
na agéncia com o prazo, 0s custos e coberturas do determinado servico.

Situacdo também vivida foi o autor que, mesmo tendo advogado constituido nos
autos, compareceu a audiéncia de conciliacdo sem advogado. A auséncia do advogado néo
impediu a realizacdo da audiéncia, uma vez que nas palavras de Daniel Neves, a
“autocomposigdo é ato da parte,que independe de capacidade postulatoria, de forma que a
auséncia de seu patrono nessa audiéncia ndo impede que a solugdo consensual seja
homologada pelo juiz”. ( Neves, 2017, p. 652).

Além de ouvir com atengdo, a conciliadora também precisa estar atenta para que
a linguagem verbal ndo se torne inacessivel aos ndo advogados (cuidado com o uso

exagerado da linguagem técnico-juridica), pois o papel da audiéncia de conciliagdo é muito
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maior do que a formalizacdo de um acordo, a audiéncia permite que se reestabeleca o
didlogo entre as partes, e, mesmo sem acordo naquele momento, h& possibilidade de

autocomposicéo futura.

CONCLUSOES

O estagio permitiu a aplicacdo da bagagem tedrica, das técnicas e métodos de
facilitacdo para o restabelecimento do dialogo entre as partes, resultando, em alguns casos,
na autocomposicdo, conforme disposto na Resolucdo n° 125, de 29 de novembro de 2010,
do Conselho Nacional de Justiga.

As vivéncias nas audiéncias de conciliagho me trouxeram percepgoes,
impressoes, reflexdes, indagacdes sobre os atributos necessarios a conciliadora, provocaram
autoandlises criticas nesta servidora ( assistente de gabinete de juiz) de que a conciliadora
ndo precisa dominar os conhecimentos técnicos-juridicos, mas deve desenvolver as
capacidades de escutar com atencdo, inspirar respeito e confianga, manter o controle em
situacBes com animos exalatados, lidar com diferencas, ser gentil, ter empatia, ser imparcial
e afastar-se de preconceitos.

Aliado as essas capacidades é preciso um processo continuo de aperfeicoamento,
buscando aprender e aplicar técnicas e metodos de comunicacdo ndo violenta, acolhida,
didatica e conhecimentos de rela¢cBes humanas.

A transicdo de aluna no curso teorico para conciliadora atuante no Centro de
Conciliacdo envolve um processo fomativo de aprendizagem continua. As experiéncias
vivenciadas na realidade da sala de conciliagdo, a convivéncia com as contradigdes, 0S
desafios, anseios, indecisdes, imprevistos, as orientacbes e as trocas com outros
conciliadores, observadores e superviores foram enriquecedores.

Apbs o estagio chego a conclusdo que apesar da desigualdade formal existente
entre as partes conciliantes na Jusitca Federal, a conciliagdo se mostra como meio eficaz e
eficiente para a solugdo dos conflitos.

Pois, a conciliadora deve estar atenta as necessidades da partes conciliantes ao
desequilibrio de poder existente, e, a despeito da imparcialidade, tem que prestar
informacdes e esclarecimentos, auxiliando o conciliante menos informado para que ocorra
uma tomada de decisdo informada e consciente (acordo). E, considerando os limites da
legalidade, da equidade e da decisdo informada, consultar o juiz coordenador sobre a
interrupcdo da audiéncia e encaminhamento do processo para outra forma de solugdo do

conflito.
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LEVANTAMENTO PARA AVALIACAO DA CONFORMIDADE, EM RELACAO AS
NORMAS REGULAMENTADORAS, DOS EQUIPAMENTOS DE PROTECAO
INDIVIDUAL DE USO AGRICOLA, COMERCIALIZADOS NO MUNICIPIO DE
CACOAL/RO

Alessandro Gois Orrutéa

Resumo: O uso do Equipamento de Protecdo Individual, torna mais segura a aplicagéo dos
agrotoxicos pelos trabalhadores rurais, desde que o equipamento esteja em conformidade com
os padrdes da Norma Regulamentadora n° 06. Portanto, este estudo teve por objetivo, avaliar
a conformidade dos EPI’s de uso agricola, utilizados na aplicacdo de agrotoxicos com
pulverizador costal, comercializados nas revendas agropecuérias do municipio de Cacoal-RO.
A metodologia aplicada na pesquisa, consistiu em levantamento de campo, com coleta e
andlise de dados de forma quantitativa. Constatou-se que 33% das revendas ndo possuiam
EPI’s disponiveis para comercializagdo e, portanto, foram excluidas das analises de dados.
Quanto a presenca do n° do Certificado de Aprovacdo (CA) no EPI, 100% dos EPI’s
comercializados possuem esta informacdo em local visivel, sendo que 50% estdo regulares em
relacdo a validade do CA, 33% estdo com o registro vencido e 17% estéo utilizando o CA de
outra empresa (fraude). Em relacdo ao prazo de validade dos equipamentos, concluiu-se que
40% estdo sendo comercializados dentro do prazo de validade e 60% estdo sendo
comercializados com os prazos de validade expirados e/ou com informacdes inconsistentes,
que tornam impossivel determinar a validade do equipamento. Portanto, constatou-se que um
total de 67% dos EPI’s comercializados nas revendas agropecudrias do municipio de Cacoal-
RO, apresentam algum tipo de irregularidade, devendo obrigatoriamente serem retirados
temporariamente ou definitivamente de comercializacdo, pois sua falta de garantia pode
resultar no comprometimento da salde e seguranca dos trabalhadores rurais.

Palavras-chave: EPI de uso agricola; NR-06. Certificado de Aprovacdo. Saude e
Seguranca do Trabalho. Engenharia e Seguranca do Trabalho.

1 INTRODUCAO

Em decorréncia da grande producdo agricola, o Brasil se destaca como o
pais que mais consome agrotoxicos no mundo (PIGNATI, 2018). Os defensivos
agricolas utilizados, possuem como principio ativo, diversas substancias quimicas
essenciais ao controle de pragas e doencgas agricolas. No entanto, devido a sua
toxicidade, a utilizacdo dos agrotoxicos pode trazer riscos & salde humana,
principalmente para os trabalhadores rurais. Em estudo realizado por Facchini et al.
(2000) foram entrevistados aproximadamente 1500 trabalhadores rurais, envolvidos
com a aplicagdo de agrotoxicos, concluindo-se que 32% destes profissionais, ja sofreu
algum tipo de intoxicacéo.

Dentre as tecnologias de aplicacdo de agrotoxicos a que oferece maior risco
de exposicdo do trabalhador ao defensivo agricola, € a aplicagdo com pulverizador
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costal. Isto ocorre, devido a algumas peculiaridades: proximidade do aplicador ao bico
de pulverizacdo; localizacdo do reservatorio da calda, nas costas do aplicador;
caminhamento do aplicador na area recém-tratada e exposi¢do a mudangas ambientais
repentinas, podendo sofrer contaminacgéo por deriva do agrotdxico.

Segundo Villalobos (2017) e Fagliari et al. (2003), o contato direto com
defensivos agricolas, podem produzir sintomas e sinais clinicos de intoxica¢do aguda,
como mal estar, lesdes da pele, lesbes renais e leses do SNC; ou ainda sintomas
crénicos, como cancer, lesdes hepaticas e renais, teratogénese, entre outros. Diversos
estudos (MOURA et al., 2020; SILVA et al., 2022), ttm demonstrado uma relacéo
direta entre a exposi¢do ocupacional a agrotoxicos e o diagnostico de cancer.

Para que os riscos a saude e a seguranca do trabalhador possam ser
avaliadas e identificadas de forma continua, a Organizagdo Internacional do trabalho
(OIT, 2001) estabelece diversas medidas de prevencdo e protecdo do trabalhador, que
antecedem a utilizagdo do Equipamento de Protegéo Individual (EPI).

Mesmo que a utilizacdo da EPI ndo seja considerada adequada nos projetos
de Saude e Seguranca do Trabalho (SST), quando as medidas administrativas e a
utilizacdo de Equipamentos de Protecdo Coletiva (EPC) ndo forem suficientes para
eliminar o agente de risco, é necessario investir nas medidas de protecdo individuais,
com o objetivo de minimizar e/ou eliminar os riscos ocupacionais (BARSANO e
BARBOSA, 2018).

Por isso, diversas legislacbes (Federais e Estaduais) determinam a
obrigatoriedade do fornecimento do EPI pelos empregadores, dentre elas cito as
seguintes: Consolidacédo das Leis do Trabalho (CLT) - Lei n° 5.452 de 01 de Maio de
1943 em seu art. 157 (BRASIL, 1943), a Lei Federal dos Agrotoxicos - Lei n° 7.802,
de 11 de julho de 1989, em seu art.14 alinea f (BRASIL, 1989), regulamentada pelo
Decreto Federal n°4.074, de 4 de janeiro de 2002, em seu art. 84 inciso VI (BRASIL,
2002), e a Lei Estadual de Agrotoxicos de Ronddnia n° 1841 de 28 de dezembro de
2007 em seu art. 12 incisos V e VI (RONDONIA, 2007), regulamentada pelo Decreto
Estadual n® 13563 de 14 de abril de 2008, em seu art. 42 incisos V e VI (RONDONIA,
2008).

Segundo Veiga et al. (2007), os EPI’s sdo acessorios desenvolvidos com o
objetivo de proteger o trabalhador contra risco de les6es e enfermidades, contribuindo
para a reducgéo dos acidentes de trabalho. Flagliari (2003) cita, que se generalizou entre

os agricultores, uma desinformacdo de que o maior perigo para contaminagdo do
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aplicador esta na exposicdo por via respiratoria, no entanto, do ponto de vista das
intoxicagBes ocupacionais por defensivos na agricultura, o maior problema é a
penetracdo por via dermal dos produtos, sendo esta a via responsavel por 99% da
contaminacéo de trabalhadores (MACHERA et al., 2003).

Por isso, sdo comercializados diversos Kit’s de EPI’s, com os componentes
protetores para as diferentes vias de contaminacdo. Para a via respiratoria, a
minimizacdo do risco acontece com a utilizacdo de mascara, ja4 para a via dermal,
através da utilizacdo de dculos e/ou viseira, bota de borracha, calca, camisa, avental,
boné éarabe e luva.

Segundo diversos estudos, o uso do EPI, torna segura a aplicagédo dos
agrotoxicos pelos trabalhadores (MACHADO NETO et al., 2000; PRADELA et al.,
2000), desde que o EPI possua o Certificado de Aprovacdo (CA) regulamentado pela
Norma Regulamentadora n°® 06 (NR-06), que atesta que o produto estd em
conformidade com as especificacdes da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas
(ABNT). Estas especificacbes, garantem ao empregador, que 0 equipamento esta apto e
dentro dos padrdes exigidos para 0 uso.

Portanto, para que o trabalhador possa utilizar com seguranga e garantia o
EPI, este equipamento deverd estar apto através do atendimento aos padroes
obrigatorios, conforme a Norma Regulamentadora N° 06 (NR 6), que garante o
cumprimento da Norma Regulamentadora N° 31 (NR 31). O ponto positivo das NR’s, é
que sempre estdo atualizadas, pois sofrem constantes alteracdes (muitas vezes anuais),
conforme ocorre a evolugdo dos processos produtivos, diminuindo os riscos de
acidentes e aumentando a seguranca e a saude do trabalhador.

A NR-06, atualizada conforme Portaria MTP n° 2175 de 28 de julho de
2022, (BRASIL, 1978) é a norma especial que regulamenta a execucdo do trabalho
com uso de Equipamentos de Protecdo Individual (EPI). Segundo esta Norma,
considera-se EPI: “o dispositivo ou produto, de uso individual utilizado pelo
trabalhador, concebido e fabricado para oferecer protecdo contra riscos ocupacionais
existentes no ambiente de trabalho.” (BRASIL,1978, p. 02). Esta Norma tem por
objetivo: “estabelecer 0S requisitos para aprovacao, comercializagdo, fornecimento e
utilizacdo de Equipamentos de Prote¢éo Individual — EP1.” (BRASIL,1978, p. 01).

Dentre estes requisitos norteadores, estdo que os EPI’s s6 podem ser
utilizados ou comercializados se houver a identificacdo do numero do Certificado de

Aprovagdo - CA, expedido pelo Ministério do Trabalho e Previdéncia (MTP). Por este
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motivo, cabe ao empregador adquirir somente EPI’s aprovados pelo 6rgdo competente,
comunicando a este, qualquer irregularidade observada. Quanto aos fabricantes e
importadores, estes sdo responsaveis por comercializar ou colocar a venda somente o
EPI portador de CA e que possuam as marcacfes previstas na norma.

O Certificado de Aprovagdo (CA) atribuido ao EPI, deverd estar marcado
no equipamento em caracteres indeléveis, legiveis e visiveis, podendo, portanto, ser
comercializado, somente o0 equipamento com o CA valido. Além da validade do CA, o
préprio equipamento possui uma validade informada pelo fabricante ou importador,
sendo que o empregador sé podera fornecer o equipamento ao empregado se este prazo
de validade estiver valido.

Outro ponto importante definido nesta Norma, é que ndo é permitida o
empréstimo do numero do CA, ou seja, determinado fabricante ou importador, facultar
a outro fabricante ou importador, a utilizagdo do seu nimero de CA, sem que se
submeta ao processo regular do MTE. Exclui-se os casos, onde o certificado é utilizado
para a mesma empresa, sendo a matrize a filial.

Ainda, segundo a NR-06, o 6rgdo competente pela seguranca e salde no
trabalho no ambito nacional, € o responsavel por fiscalizar a qualidade do EPI,
podendo requisitar amostras ao fabricante ou importador, e se constatada a
irregularidade ou em caso de dendnciafundamentada, podera efetuar a suspensdo e o
cancelamento do CA.

A NR-31 é outra importante Norma Regulamentadora (NR) que trata da
seguranca e satde no trabalho na agricultura, pecuéria, silvicultura, exploragéo florestal
e aquicultura. Foi atualizada pela Portaria SEPRT n.° 22.677, de 22 de outubro de 2020
(BRASIL, 2020) e tém por objetivo estabelecer os preceitos a serem observados na
organizacdo e no ambiente de trabalho rural, para a prevencao de acidentes e doencas
relacionadas ao trabalho rural.

Esta Norma, vem reforcar, que cabe ao empregador rural fornecer
gratuitamente aos trabalhadores o EPI, nos termos da Norma Regulamentadora n° 6, de
forma a garantir que todas as atividades, locais de trabalho, maquinas, equipamentos e
ferramentas sejam seguros. Além disso, demonstra que é direito do trabalhador
interromper suas atividades quando constatar uma situacdo de trabalho onde, a seu
ver, envolva um risco grave e iminente para a sua vida e salde, informando
imediatamente ao seu superior hierarquico.

Portanto, na compra do EPI, o comerciante e o empregador tém o dever de
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se atentar aalguns detalhes, para garantir que esta adquirindo um produto seguro. Além
da qualidade visual e do preco do produto, muitas vezes tomados como parametros
para a escolha, o equipamento devera apresentar de forma indelével e em local visivel
0 numero do certificado de aprovacdo (CA) e a data de validade do EPI. Nao
preenchendo esses padrfes, 0 equipamento ndo sera considerado um EPI, mas apenas
um dispositivo de prote¢do, sem qualquer garantia de que oferecera seguranca a saude
do trabalhador.

Levando-se em consideracdo os parametros minimos de conformidade
acima citados, faco o seguinte questionamento: os EPI’s de uso agricola para a
aplicacdo de agrotoxicos com pulverizador costal, comercializados nas revendas
agropecuarias doMunicipio de Cacoal-RO, estdo em conformidade com os padrfes
vigentes da NR 06?

Este estudo teve por objetivo, adquirir EPI’s de uso agricola para
aplicacdo de agrotoxicos com pulverizador costal, de diversos fabricantes e
comercializados por diferentes revendas agropecuarias do municipio de Cacoal-RO,
para avaliar a conformidade dos equipamentos em relacdo aos padrdes da NR-06.

A metodologia aplicada na pesquisa, consiste em levantamento de campo,
com abordagem quantitativa, com os dados colhidos em determinado momento e
investigando o objeto no seu meio. Para a pesquisa foi utilizada toda a populagéo,
englobando 10 (dez) revendas de agrotoxicos regulares, cadastradas na Agéncia de
Defesa Sanitaria Agrosilvopastoril do Estado de Rondbénia (IDARON, 2023), no
municipio de Cacoal-RO.

Para a realizagdo do estudo, efetuou-se a compra dos Kits (conjunto com
diversas pegas) de EPI’s, no dia 09/02/2023, sendo que em todas as revendas onde
foram adquiridos osequipamentos, foi solicitada a nota fiscal de compra. Em escritério,
realizou-se o procedimento de relacionar a revenda de agrotoxicos (RA) coma
industria fabricante (IF) da EPI.

Constatou-se inicialmente, que os itens que compdem cada kit ndo séo os
mesmos, o que interfere diretamente na protecdo do aplicador, principalmente se as
pecas que faltam no kit, ndo forem adquiridas separadamente. No entanto, para este
trabalho, levou-se em consideracdo para analise, somente a conformidade das pecas
inclusas nos conjuntos dos Kits de cada fabricante.

As vantagens dessa pesquisa, foram o conhecimento direto da realidade, a

rapidez e aquantificacdo dos dados, além de eliminar o risco de ocorrer influéncia



Pagina |47

tendenciosa nas respostas do questionario, pois os EPI’s foram adquiridos pelo proprio
pesquisador nas revendas agropecuarias, evitando-se o mascaramento dos dados pelos
entrevistados, em decorréncia do receio de fornecer informacdes e de outros interesses
velados.

Os quesitos analisados, para formacdo do nlcleo de coleta e andlise de
dados, foram: a) A revenda comercializa EPI? b) O EPI possui N° do Certificado de
Aprovacdo (CA)? c) O CA do fabricante esta valido? d) A data de validade do EPI
esta expirada? e) Qual a porcentagem de EPIs regulares?

Para responder os itens acima, foi necessaria a observacéao direta dos EPI’s
e a consulta de informagdes do Certificado de Aprovagdo (CA) no site do MTE
(2023). Com os dados obtidos, organizou-se as informac6es em tabela e gréficos de

porcentagem para analise.

2 DESENVOLVIMENTO

Foram visitadas um total de 10 (dez) revendas agropecudrias cadastradas
na ldaron (Quadro 1), com o objetivo de adquirir EPI’s de uso agricola para aplicagdo
de agrotoxicos atraves de pulverizador costal. Constatou-se durante as visitas, que a
revenda de n° 07, se encontra fechada (inativa) sendo, portanto, desconsiderada para
coleta e analise de dados.

Todas as outras 09 (nove) revendas cadastradas, estdo ativas no municipio,
no entanto, deste total, 03 (trés) revendas cadastradas, o que corresponde a 33%
(Gréfico 1), ndo possuiam EPI’s disponiveis para comercializagdo e/ou ndo havia
equipamento adequado para a tecnologia de aplicacdo através da utilizacdo de bomba
costal. As outras 06 (seis) revendas (67%), possuiam para comercializagdo, EPI’s para
a tecnologia de aplicacdo em questdo, sendo, portanto, adquiridos para a realizacdo do
estudo.

A alta porcentagem (33%) de revendas que ndo possuiam EPI’s
disponiveis para comercializacdo, por si so, pode influenciar diretamente na seguranca
dos usuarios, pois no municipio de Cacoal, observa-se que em sua maioria, 0S
equipamentos de protecdo sdo adquiridos nas proprias revendas agropecuarias, no

momento da aquisi¢do dos produtos agrotoxicos.



Quadro 1: Levantamento para verificar a conformidade com a NR-06, dos EPI’s de uso
agricola para aplicacdo de agrotoxicos através de pulverizador costal, comercializados

nas revendas do municipio de Cacoal-RO e fabricados por diferentes industrias.

R e 3 S
ggangs = e Ssu Tipo de
¥ EqdXx U S« = © irregularidade
RA | IF S NmL=e T O < & S w
<O © > s u x ©
1 A | SIM [ SIM Valido Vélido
2 A REVENDA NAO POSSUI EPI PARA
COMERCIALIZACAO
- Utiliza o N°
3 Irregular do CA deoutra
empresa
- CA vencido.
4 | C| SIM | SIM [ Vencido Vencido Irregular - EPI'ndo possui
validade
- CA vencido.
5 D | SIM | SIM Vencido Vencido Irregular - EP1 Néo possui
data de
fabricacdo

A REVENDA NAO POSSUI EPI PARA
COMERCIALIZACAO
REVENDA DE AGROTOXICOS SE ENCONTRA

! FECHADA (INATIVA)

Valido - EPI ndo possui

validade
A REVENDA NAO POSSUI EPI PARA

o COMERCIALIZACAO
10 [F[sm | sim]| wvaido | Valido

Lista de abreviaturas: RA: Revenda de Agrotoxico; IF: IndUstria Fabricante do Equipamento de

Vencido Irregular

Prote¢do Individual; EPI: Equipamento de Prote¢do Individual; CA: Certificado de Aprovagéo.

Fonte: elaborado pelo autor (2023)

Gréfico 1 — Comercializacdo de EPI’s de uso agricola para aplicacdo de agrotdxicos

compulverizador costal pelas revendas no municipio de Cacoal-RO.

m Revendas que
comercializam EPI

m Revendas que NAO
comercializam EPI

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)
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2.1 Presenca do numero do Certificado de Aprovacdo (CA) nos
Equipamentos deProte¢éo Individual (EPI’s )

Neste levantamento constatou-se, que todos os EPI’s comercializados nas
revendas agropecuarias (Quadro 1), possuem o numero do CA em local visivel.
Entretanto, somente a presenca de um nimero de registro no EPI, ndo garante a sua
conformidade com a legislacdo vigente. Por isso, apds a identificacdo do nimero do
CA nos equipamentos adquiridos, foi consultado o site do Ministério do Trabalho e
Emprego - MTE (BRASIL, 2023), com o objetivo de confrontar as informacdes
publicadas no site com as informagdes que constam no equipamento.

Apos verificagdo, constatou-se discrepancias do namero do certificado do
EPI adquirido na revenda 3 do fabricante B (Quadro 1), com as informacGes que
constam no site do MTE. Dentre elas, certificou-se que o n°® do CA que consta no
equipamento, ndo corresponde ao CNPJ da empresa fabricante, fato este, confirmado
apos contato com a empresa detentora do registro do CA.

Portanto, a industria responsavel pela fabricacdo do “EPI”, esta utilizando
0 ndmero do certificado de outra empresa, para “uma falsa legalizacdo” do seu
equipamento. Por este motivo, o n°® do CA referente a este EPI, foi considerado
FRAUDADO, tornando-o totalmente IRREGULAR para comercializacdo. Em
decorréncia deste motivo, ndo foram levadas em consideracdo, para coleta e analise de
dados, os demais itens verificados para a conformidade em relacdo a NR 6, sendo
considerado este, um “EPI” sem o Certificado de Aprovacao.

A constatacdo da comercializagdo de um “EPI” com um falso n°® de CA,
pode tornar mais grave os riscos de contaminacgdo, pois pode criar uma falsa impressédo
de seguranca ao usuario (que pode negligenciar, outras medidas integradas de
seguranca, como observacdo da direcdo do vento, etc), tornando o equipamento, por si
s6, uma fonte de contaminacdo, pois 0 mesmo ndo possui nenhuma garantia de
protecao.

Além das infragdes administrativas, o Cddigo Penal, em seu Art. 132,
impde algumas outras sang¢les: “Art. 132 - Expor a vida ou a salde de outrem a perigo
direto e iminente: Pena - detencdo, de trés meses a um ano, se o fato ndo constituir
crime mais grave”.

Como agravante, constata-se que essa fraude foi praticada de forma
consciente, sendo que o fabricante assumiu o risco, em relacdo a contaminagdo do

usuario, por comercializar junto as revendas agropecudrias, um EPI que ndo possui
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certificacdo junto ao 6rgdo competente. Portanto, o equipamento comercializado nédo
foi submetido a testes e ensaios de seguranca e muito menos foi apresentada qualquer
documentacdo cadastral exigida.

Por este motivo, o uso deste “EPI” resultaria em alto risco a seguranca do
trabalhador, devendo o comerciante, empregador ou usuario que identificar esta
situacdo, efetuar denuncia ao Setor de Seguranga e Salde do Trabalho, da
Superintendéncia Regional do Trabalho de Rondbénia, para que este tipo de
equipamento irregular, se constatada a fraude, seja retirado de comercializacdo,
inutilizado e descartado, impedindo que chegue aos usuarios aplicadores de

agrotoxicos.

2.2 Validade do Certificado de Aprovacéo dos EPI’s

A renovacdo do certificado de aprovacdo pelo fabricante/ou importador,
deve ser realizada noventa dias antes do vencimento, sendo que a perda deste prazo,
resulta no seu cancelamento.

Constatou-se neste estudo, que 50% dos EPI’s comercializados (Gréafico 2)
nas revendas 1, 8 e 10 (Quadro 1), estdo regulares em relacdo a validade do CA e os
outros 50% (Gréfico 2) estdo irregulares, sendo que duas revendas (33%) estdo com as
validades do CA vencidos (revendas 4 e 5) e uma revenda (17%) utiliza o n° de CA de
outra industria fabricante (revenda 3), 0 que caracteriza fraude e torna o equipamento

inatil e totalmente irregular.

Gréfico 2 — Situagdo da validade dos Certificados de Aprovagdo (C.A.) dos EPI’s de uso
agricola para aplicacdo de agrotoxicos com pulverizador costal, comercializados pelas

revendas no municipio de Cacoal-RO.

m Comercializa EPl com C.A.
Valido
Comercializa EPl com C.A.
Vencido

m Comercializa EPI COM C.A.

- FRADALDO

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)
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Vale ressaltar que os equipamentos com o prazo de validade do CA
expirado, ndo precisam ser inutilizados, pois ndo existe a perda da seguranca para
utilizacdo pelo usuario, mas sim, existe uma inconformidade momentanea no
atendimento de uma medida administrativa (renovacdo do certificado de aprovacao),
inabilitando o equipamento temporariamente para comercializacdo, até que seja sanada
a irregularidade. Portanto, o usuario que detenha o EPl em sua posse, com o CA

vencido, podera utiliza-lo sem qualquer restricdo e/ou risco de seguranca ao aplicador.

2.3 Validade dos EPI’s

Além do prazo de validade do CA, o EPI também possui seu proprio prazo
de validade, o qual depende da analise do fabricante. Neste estudo, apds levantamento
realizado nos equipamentos, concluiu-se que 40% dos EPI’s (Grafico 3)
comercializados pelas revendasl e 10 (Quadro 1) estdo sendo comercializados dentro
do prazo de validade e 60% (Gréafico3), comercializados pelas revendas 4, 5 e 8, estdo
sendo comercializados com prazo de validade expirado ou com informactes
inconsistentes, que tornam impossivel determinar a regularidade da validade do

equipamento.

Gréfico 3 — Situagdo da validade dos EPI’s de uso agricola para aplicagdo de agrotoxicos

compulverizador costal, comercializados pelas revendas no municipio de Cacoal-RO.

m Comercializa EPl com data de
validade Valida (VA)

m Comercializa EPI com data de
validade Vencida ou
inconsistente (V1)

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Portanto, a constatacdo de grande porcentagem de EPI’s com o prazo de
validade vencido e ou informag6es inconsistentes, € um risco iminente a seguranca e a

saude dos aplicadores, pois estes equipamentos podem ndo oferecer mais, a garantia
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necessaria. Além disso, tanto os comerciantes como 0s empregadores, poderdo ser
responsabilizados pela inobservancia deste item, pois estardo colocando a saude do
usuario em risco.

Quaisquer dos entes envolvidos, quando constatarem prazo de validade
vencida do equipamento, deverdo inutilizar e descartar o equipamento, sob pena de
serem responsabilizados em caso de acidente de trabalho.

O prazo de validade do EPI, devera ser considerado em todos 0s
momentos, tanto na comercializagdo como no uso do EPI, porque diferentemente do
prazo de validade do CA, o prazo de validade do equipamento, torna totalmente inutil o
equipamento. Isto ocorre, porque o fabricante, calcula um periodo em que o
equipamento pode sofrer alteracdes em decorrénciado tempo de fabricacdo e de uso,
prazo este que quando ultrapassado, podera ocasionar o baixo desempenho do EPI na
protecdo do aplicador e no uso seguro do equipamento, trazendo riscos a salde do

usuario.

2.4 Regularidade dos EPI’s comercializados

Para o estudo em questdo, considerou-se EPI irregular, todo equipamento
que ndo estivesse em conformidade com, pelo menos, um dos itens analisados com
base na NR-06. Constatou-se, portanto, que das seis revendas (Quadro 1) que possuiam
EPI’s com origem de seis diferentes fabricantes, quatro desses equipamentos (67%)
foram considerados irregularese dois (33 %), foram consideradas regulares e aptos para
a comercializacdo e utilizagéo (Grafico 4).

Como medida cautelar, os equipamentos irregulares identificados, ndo
devem ser comercializados, sendo que o EPI fraudado e os EPI’s com a data de
validade vencida, deverdo ser retirados imediatamente de comercializacdo e
inutilizados, pois oferecem risco a satide e seguranga do trabalhador. Ja os EPI’s das
industrias que estdo com os certificados de aprovacdo vencidos, ndo deverdo ser
comercializados, até que os fabricantes regularizem sua situacdo de irregularidade

administrativa.

Grafico 4 — Conformidade em relacdo a NR-06 dos EPI’s de uso agricola para aplicagdo
de agrotoxicos com pulverizador costal, comercializados pelas revendas no municipio de
Cacoal-RO.



PENSAR - gina s

m EPI's REGULARES comercializados
nas revendas

m EP|'s IRREGULARES E/QU
FRALDADQS comercializados nas
revendas

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

3 CONSIDERACOES FINAIS

Constatou-se neste estudo, que 33% das revendas do municipio de Cacoal,
ndo possuiam para comercializacdo, EPI’s disponiveis e/ou adequados para aplicacédo
com pulverizador costal, o que pode acarretar um desestimulo a aquisicdo do
equipamento. Portanto, como forma de incentivo a aquisicdo do equipamento de
protecdo pelos usuarios e empregadores, deveria ser obrigatorio por Lei, que as
revendas que comercializam agrotoxicos tenham disponiveis para comercializacgéo,
EPI’s para as diferentes tecnologias de aplicacéo.

Observou-se ainda, que 100% dos EPI’s comercializados possuem, em
local visivel, o n° do CA. No entanto, 33% estdo com o registro do CA vencido e 17%
estdo utilizando o CA de outra empresa, caracterizando fraude. Em relacdo ao prazo de
validade dos equipamentos, concluiu-se que 40% estdo sendo comercializados dentro
do prazo de validade e 60% estdo sendo comercializados com os prazos de validade
vencidos e/ou com informagdes inconsistentes, que tornam impossivel determinar a
validade do equipamento. Portanto, 66,33% dos EPI’s comercializados nas revendas
agropecuarias do municipio de Cacoal-RO, apresentam algum tipo de inconformidade
em relacdo aos padrdes da NR-06.

Fica demonstrado assim, que a simples presenca deste equipamento na
revenda, ndo garante a protecdo da satde do trabalhador e nem evita contaminacoes,
podendo em alguns casos, comprometer ainda mais a seguranga do usuario do
equipamento, isto porque, além de ndo protegerem integralmente o trabalhador, pela
ineficicia do produto, ainda podem agravar 0s riscos e perigos, pois o trabalhador em

virtude da crenca de protecdo do equipamento, deixara de tomar alguns cuidados
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bésicos de precaucéo.

Portanto, levando-se em consideracdo que 0 equipamento de protecdo
individual é a ultima barreira para mitigar a exposicdo do aplicador aos agrotdxicos,
obrigatoriamente, estes equipamentos em desacordo com as normas regulamentadoras
brasileiras, deverdo, cautelarmente, serem retirados imediatamente de comercializacéo,
pelo 6rgdo de ambito nacional competente em matéria de seguranca e salde no

trabalho, pois seu uso pode acarretarriscos a saude e a vida do trabalhador rural.
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REFLEXOS DO PERFIL DE FORMACAO DOS PROFESSORES NAS
DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM ENCONTRADAS EM SALA DE
AULA

Ozania Faria Andrade de Oliveira®
Luciano Borges Muniz?

Resumo: Este estudo apresenta, por meio de uma pesquisa qualitativa, discussfes acerca da
relacdo entre formagéo docente e as dificuldades de aprendizagem. O estudo se realizou por
meio de entrevistas semiestruturadas feitas com 33 professores da rede municipal de Itaina,
atuantes em trés niveis de ensino da educagdo béasica: Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental (anos iniciais e finais). Dentre os principais aspectos discutidos esta a ideia de
que a formacao docente no Brasil tem recebido historicamente pouca atencdo e portanto, tem
sido vista como fator pouco relevante para a pratica docente. Esse aspecto que tem raizes
historicas ainda reflete na contemporaneidade e tem relacdo direta com a forma como as
dificuldades de aprendizagem sdo tratadas pelos docentes. Além disso, foi possivel perceber
que esta pesquisa relaciona como a formacgdo docente se influencia na aprendizagem e na
superacdo das dificuldades pelos alunos com as dificuldades de aprendizagem. Conforme
demonstra Tardif, os saberes que os professores adquirem ao longo da jornada da docéncia
contribui de forma significativa para que os alunos com dificuldade de aprendizagem possam
ter um bom desempenho. os saberes experenciais por ora parecem ser mais significativos para
auxiliar os professores em suas praticas junto aos alunos com algum dificuldade de
aprendizagem que os saberes curriculares.

Palavras chave: Formacdo docente, dificuldade de aprendizagem, saberes docentes

Introducéo

Este trabalho tem o objetivo de analisar a relacdo entre formacdo docente e as
dificuldades de aprendizagem. Discutindo como a formacdo do professor e aquisicdo de
habilidades ao longo da carreira podem contribuir para aprendizagem dos alunos com
dificuldade de aprendizagem. Analisaremos também como os professores percebem as
dificuldades em sala de aula, como as tratam e quais as estratégias sdo percebidas pelos
docentes para que possam contribuir com os alunos com dificuldade de aprendizagem.

Iniciamos a primeira parte desse trabalho fazendo uma contextualizagdo historica,
onde abordaremos o inicio do processo de formacdo docente no Brasil. Na segunda parte
passamos a observar as dificuldades de aprendizagem e como 0s saberes dos professores sao
usados para auxiliar o aluno e fazer com que ele consiga superar sua dificuldade. Na dltima

etapa passamos a analisar as respostas de 33 docentes, construidas no ambito de uma pesquisa
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sobre dificuldade de aprendizagem e formacdo docente, desenvolvida pelo grupo de pesquisa
Educacéo e Diversidade da faculdade FAMART, em que foi direcionado aos professores da
rede municipal de ensino da cidade de Itaina um questionario contendo questionamentos
sobre a formacao docente e dificuldade de aprendizagem.

Este artigo apresenta o resultado de um trabalho de pesquisa desenvolvido em carater
combinatério, através da unido de revisdo bibliografica e a pesquisa empirica de campo,
através de questionarios semiestruturados, feitos a partir do estudo de autores que se dedicam
a estudar sobre a formacdo docente e suas praticas, como por exemplo os escritos de Tardif

(2011), que enfoca a relevancia dos saberes experiéncias nas trajetorias docentes.
Formacéo de professores no Brasil

Contextualizacgao historica

A educacgdo nacional nasce, assim como as demais instituicdes surgidas no periodo
colonial, para atender pretensdes colonizadoras. Dessa forma, a educacéo brasileira surge com
um perfil de ser instrumento de grupos dominantes, visando atender seus interesses sociais.
Primeiro com os jesuitas no intuito de servir ao método catequizador e depois como
pressuposto ideoldgico de distingdo social das elites colonizadoras (ARANHA, 2006). Esse
aspecto mostra que desde suas origens a educacdo brasileira ndo foi prioridade, nem
tampouco preocupacao daqueles setores sociais que poderiam propor estruturas de educacédo
formal ou mesmo informal com potencial educativo e emancipador entre as popula¢des que
ocuparam o territorio brasileiro ao longo do tempo.

Sejam jesuitas, desejosos de aumentarem o nimero de fiéis catolicos diminuidos pelo
processo da Reforma Religiosa no continente europeu, sejam membros da elite colonial com o
intuito de fornecerem educacdo formal aos seus filhos para serem, em funcdo disso, distintos
socialmente, a educacgéo brasileira ndo se ocupou de nenhum tipo de interesse essencialmente
educacional com propostas emancipatdrios aos individuos.

A educagdo no Brasil sofreu, por muito tempo, com a falta de sistematizagéo,
organizacéo e principalmente com a falta de um projeto claro de implantacdo de um modelo
educacional com pretensdes que se relacionam de fato com o campo da educacdo. Além disso,
foi marcante a falta de continuidade dos processos de constituicdo e estruturacdo de um
modelo educacional para o Brasil. Nesse sentido as tentativas de instauragdo de um modelo
educacional que funcionasse efetivamente foram em grande parte frustradas, seja pela falta de

recursos financeiros que inviabilizava sua implantagdo; sejam pelos metodos de ensino
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experimentados como norteadores do trabalho praticado nos educandarios brasileiros. Um
exemplo foi a tentativa de implantacdo do método baseado no método de ensino mutuo,
também denominado de método Lancaster. Método que foi desenvolvido pelo inglés Joseph
Lancaster (1778-1838) no final do século XVIII na Europa. O método era conhecido também
de método monitoral ou mutuo. Consistia em utilizar alunos que se destacam dos demais
como alunos monitores, responsaveis por contribuir para o ensino do restante do grupo. No
Brasil os resultados do método Lancaster ficaram muito abaixo da expectativa criada, isso
porque ndo havia professores habilitados para preparar os alunos monitores e faltava uma
estrutura adequada para funcionamento e também havia poucos alunos que frequentavam a
escola publica no Brasil e 0 método foi desenvolvido para atender uma diversidade de alunos.
Esse sistema de educacéo foi adotado por decreto em 1827 e perdurou até 1854.

As atividades de docéncia no Brasil tiveram seu inicio com os jesuitas no periodo
colonial, pelo menos os registros nos mostram assim, embora, existam relatos anteriores
dispersos, mas esses registros ndo foram amplamente documentados como faziam os jesuitas.
No periodo colonial os jesuitas foram o0s responsaveis pelo processo de
alfabetizacdo/catequizacdo na col6nia durante grande periodo de tempo. N&o apenas dos
indigenas, mas também das parcelas da populagédo da elite colonial que se matriculavam nas
escolas da col6nia que eram dirigidas pelos jesuitas.

Embora, com um sistema educacional estruturado, ainda que sob a orientacdo das
diretrizes religiosas dos jesuitas, a preocupacdo com a formacdo de professores ainda era uma
realidade bem distante. Somente ap6s a superacdo da condicdo colonial e o advento da
independéncia surgiu a preocupagdo com a formacdo dos professores no Brasil. No periodo
colonial os professores eram uma espécie de adjunto de outro individuo que lecionava sob a
supervisdo de um “velho mestre”, que era um professor mais experiente. Os adjuntos eram
autorizados a exercer a docéncia a partir dos 12 anos (ARANHA, 2006). Esse elemento da
idade revela a pouca importancia dada a docéncia nesse contexto. Ainda que tutelado por
outro profissional mais experiente, a pouca idade, indubitavelmente era um elemento que
tornava a pratica docente pouco qualificada e com um perfil pouco preparado para o exercicio
da docéncia.

Conforme SAVIANI (2009) o marco inicial da formac&o docente no Brasil, foi com o
advento da lei das escolas de primeiras letras de 15 de outubro de 1827. Visando melhorar a
formagéo dos professores no Brasil, foram fundadas as escolas normais. A primeira Escola
Normal foi a de Niteroi, fundada em 1835 e encerrou suas atividades em 1849. Seu

funcionamento era precario, ndo muito diferente das tentativas de sistematizagdo do ensino
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publico no Império. Surgiram outras escolas normais como em Minas Gerais, Sdo Paulo e
Bahia. Além dessas foram abertas outras, mas nenhuma delas conseguiam manter suas
atividades em funcionamento por periodos longos (ARANHA, 2006).

Dessa forma € possivel corroborar a ideia de que a educacdo realmente ndo ocupou
lugar de destaque nas preocupacOes governamentais. Somente esse desinteresse evidente
explica um periodo de aproximadamente 200 anos ap6s a colonizacdo sem que houvesse
preocupacdo com a formacdo de professores. A falta de interesse pela formacdo dos
professores era reflexo de uma sociedade que ndo dava importancia para a educacao,
sobretudo quando se tratava de instruir as camadas mais pobres da sociedade. Prova disso,
foram as inimeras tentativas de instituir um sistema de educagdo que realmente tivesse
sobrevivido aos problemas enfrentados. O interesse pela educacao reacendeu na sociedade por
volta 1860. E esse interesse foi demonstrado através de intensos debates, e neles a formacéo
de professores apareceu como pauta relevante, além de outras que tinham como prioridade a
melhoria do ensino.

A escola normal de Niter6i que havia encerrado suas atividades foi reativada e nesse
periodo houve uma ampliacdo e um processo de enriquecimento do curriculo, bem como a
modernizacdo das metodologias pedagdgicas. Embora seja possivel observar o salto na
melhora dos cursos normais a educacdo popular e técnica no Império ndo possuia recursos
proprios destinados a seu financiamento, pois a educagdo das classes mais baixas ndo era
prioridade do governo.

A formacdo de professores da maneira como pensamos na atualidade, baseada no
desenvolvimento de um saber técnico especializado em recursos didaticos e em uma série de
posturas e métodos proprios, ainda demoraria para se fazer presente na educacdo nacional.
Segundo GATTI (2010) somente no final da década de 1930 que se da o inicio da formacéo
de docentes em nivel superior com o0s cursos de bacharelado com extensédo as licenciaturas a
partir de estudos de matérias afins da area da educacao.

Esse cenario de atraso e pouca preocupacao com a formacéao dos professores explica o
pouco espaco dado as questdes pedagogicas e sociais que interferem na educagéo e na prética
profissional de grande parte dos professores que atuam na atualidade. E comum entre esses
profissionais que se preocupem ndao com a forma e com os métodos proprios de ensino. A
postura profissional de grande parte dos professores ainda se baseia na preocupacéao
essencialmente com os contetdos a serem ensinados e em menor medida com 0S recursos e

estratégias pedagdgicas utilizadas nesse processo.
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Desse contexto nasce uma inquietacdo importante que se refere a relagdo que se pode
estabelecer entre as dificuldades de aprendizagem e a formagéo dos professores. A tradicdo de
pouca atencdo a formacdo de professores afeta diretamente o perfil profissional dos
professores em varios aspectos, dos quais um deles é o pouco preparo para tratar das
dificuldades de aprendizagem. Uma formacéo muito focada na valorizag&o dos contedos e na
acumulacdo de saberes deixa de lado questdes e assuntos muito relevantes que aos poucos vao
conquistando espago nos ambientes escolares e de estudos sobre a educacdo. Exemplos desses
assuntos e questdes sdo a interferéncia das condigdes socioecondmicas dos alunos nos
processos escolares, a necessidade de atualizacdo pedagdgica e dos curriculos escolares, a
necessidade da atualizacdo nos cursos de formacdo de professores em funcdo da influéncia
dos processos pedagogicos nos desempenhos escolares dos alunos, como pontua Prado (2015)
e também as dificuldades de aprendizagens e como os professores lidam com ela no cotidiano

da sala de aula.

Dificuldades de aprendizagem e a formacéao dos professores

As dificuldades de aprendizagem comumente sdo percebidas somente ap6s o ingresso
da crianca na escola. Através da observacdo e percepcdo dos docentes que acompanham a
crianga no inicio da vida escolar que se daré a investigacdo e a descoberta das dificuldades de
aprendizagens. As dificuldades de aprendizagem tém ganhado bastante destaque, pois é cada
vez mais recorrente encontrar alunos que apresentam algum tipo de dificuldade de
aprendizagem dentro das salas de aula. Entre elas podemos citar a dislexia, disgrafia,
discalculia, dislalia, disortografia e o Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade
(TDAH), dentro outras condicGes perceptiveis pelos professores, mas sem a presenca de
alguma indicacdo de causa. Nesse caso, ou em razdo de ndo haver uma investigacdo da
condicdo particular daquele aluno ou por, de fato, ndo haver uma condicdo especifica
mapeada e diagnosticada em alguns casos.

Grande parte das dificuldades de aprendizagem e do desempenho dos alunos que as
possuem, ficam abaixo do esperado por professores e pais (ou responsaveis), é associada a
ideia de fracasso escolar. Ao chamado fracasso escolar ja se atribuiu varias causas. Entre elas,
fome, desnutricdo, questbes socioculturais, mas hoje sabe-se que inumeros fatores podem
colaborar para o desenvolvimento desses processos que se relacionam com desempenhos
escolares abaixo daquilo que se convencionou apontar como adequado. Atualmente, muitas
outras questbes tem sido colocadas na arena de discussdo sobre o0 que podem gerar esses

processos de dificuldades de aprendizagem entre os alunos. Um desses fatores, que nos
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interessam para efeitos desse trabalho, é a formacéo do docente. Na sociedade atual temos
visto crescer o nimero de alunos com dificuldade de aprendizagem. Em contrapartida, a
formacgdo docente ndo tem acompanhado e os professores precisam recorrer a seu saber
experencial, pois, precisam conciliar as atividades com os alunos com dificuldade e os alunos
que ndo possui dificuldades, todos juntos sendo submetidos as mesmas propostas sem a
devida adequacéo aos alunos que apresentam dificuldade.

Os saberes docentes sdo constituidos através de diversas formas, seja na formacéo
inicial, na formacgdo continuada, seja através da experiencia adquirida ao longo da carreira
docente, seja adquirida no cotidiano da sala de aula através de experimentacdo, essa gama de
saberes sdo classificados conforme Tardif (2014) como saberes das disciplinas, saberes
curriculares e os saberes da experiéncia. Ao longo da vida profissional o docente desenvolve
estratégias, planos de acdo e conforme vai adquirindo experiéncia de sala de aula vai
observando na préatica aquilo que funciona no dia a dia escolar essas a¢des do cotidiano
docente séo denominadas de saber docente TARDIFF (2014).

Para que o aluno com dificuldade de aprendizagem possa vencer os desafios de sua
dificuldade em sala de aula é preciso adotar estratégias que auxiliam o aluno a obter éxito na
aprendizagem. Essa postura apenas acontece quando as dificuldades de aprendizagem sao
vistas pelos professores como uma realidade situacional que pode ndo configurar uma
situacdo permanente, mas sim momentos que podem ser transitérios e dependerem de
contextos ou situacdes que sdo momentaneas e se relacionam como fases da vida dos
educandos que podem ser extremamente rapidas ou demorarem tempos médios ou mesmo
longos para serem superados. Porém, em todos esses casos, essas situacdes devem ser vistas
pelos professores como fases ou condicbes momentaneas que podem, a partir de uma série de
fatores, dos quais se incluem a acdo dos professores, ser superadas pelos alunos. (ALMEIDA,
2002).

Um ponto estratégico no campo das dificuldades de aprendizagem é a observacdo da
capacidade dos educandos de ler e escrever. A capacidade de leitura e boa compreensdo do
gue se Ié é essencial para o desenvolvimento de outras competéncias relevantes no contexto
educacional. Para colaborar com a superacédo das dificuldades de leitura, mesmo que ndo haja
diagnostico, o professor pode adotar algumas medidas afim de ajudar seus alunos na
aprendizagem e dominio das letras. Uma estratégia que engloba toda turma ¢ o ideal, pois se
sentir parte de um todo faz parte do processo de crescimento e superacgdo das dificuldades de
aprendizagem. Portanto, o professor pode e deve utilizar de recursos pedagdgicos que

envolvam as criangas e proporcione a elas, em especial aquela com dificuldade de
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aprendizagem, uma assimilagdo do conteudo em questdo. Leituras coletivas, leitura
compartilhada de textos, acompanhada de exposic¢do oral do que foi compreendido pode ser
uma excelente estratégia para o desenvolvimento de habilidades académicas e sociais
importantes para o contexto escolar.

No caso de alunos que tenham laudos, de dislexia, por exemplo, o professor pode
confeccionar uma régua para auxiliar o aluno a exercer as atividades de leitura. A régua é um
instrumento para auxiliar os alunos com dislexia a manter seu foco apenas na palavra ou frase
que esta lendo, este recurso é simples e auxilia principalmente o aluno em fase de
alfabetizacdo. Para confeccionar essa régua pode utilizar uma cartolina em formato de régua,
cortar no centro um retadngulo para manter as palavras ou apenas letras em destaque. Ao
aluno com dislexia é preciso manter uma rotina diaria de estudos e treinamento, além de,
principalmente buscar a ajuda de profissionais especializados para obtencdo de um
acompanhamento eficaz nesses casos.

O trabalho pedagdgico da escola exerce um papel fundamental, pois ela € responsavel
pela construcdo de metodologias que possam ser aliadas dos alunos e professores nos
processos de construcdo da aprendizagem. Um trabalho diferenciado e eficiente aos alunos
com dificuldades de aprendizagem deve ser feito de forma leve, sem exposi¢cdo ou
evidenciacdo do aluno, por meio de um trabalho que atenda as necessidades dos alunos nas
especificidades das dificuldades, dentro das metodologias propostas para cada dificuldade em
especifico. Para que se possa fazer um trabalho mais efetivo é necessario que o aluno com
dificuldade de aprendizagem seja avaliado por profissionais especializados afim de se obter
um laudo que direcione o trabalho docente. No entanto, a avaliacdo dos proprios professores
na observacao cotidiana das agdes que sdo melhores aceitas e eficientes junto aos alunos, tem
se mostrado uma excelente estratégia para a obtencdo de bons resultados. Esse fator tem sido
chamado por estudiosos do campo da educacdo como Tardif (2014), PRADO, (2015) de
saberes experienciais, aqueles conquistados no dia a dia da sala de aula, por meio de tentativas
e experimentos testados em variados contextos e situacoes.

Um fator determinante para o sucesso do aluno, seja ele de qualquer tipo, e em
especial aqueles que apresentam alguma dificuldade de aprendizagem, é inserir a
configuracdo da pratica da docéncia em uma docéncia respeitosa e com afeto. Embora pareca
algo comum e praticado de forma generalizada entre os profissionais da educacdo brasileira,
nossa tradicdo autoritaria nos contextos educacionais ainda repercute nas praticas docentes,
fazendo com que situagOes que vissem evidenciar uma hierarquia baseada no autoritarismo na

relacdo professor/aluno ainda sejam muito frequentes nos contextos escolares. Essa situacéo,
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inclusive pode ser um dos fatores diretamente relacionados ao que tem sido chamado de
dificuldades de aprendizagens, j& que posturas desrespeitosas também podem fazer com que
aluno apresente algum tipo de desinteresse ou dificuldade em aprender, pois hd uma
associacdo entre destrato ou descaso do professor com o desempenho na construcdo da
aprendizagem e na vida escolar.

Toda essa discussdo passa pela reflexdo sobre como os professores brasileiros estdo
sendo formados, ou melhor colocado, como estdo sendo preparados para a docéncia. A partir
daqui, apresentaremos os resultados de 33 entrevistas feitas com professores do municipio de
Italna da rede publica de ensino sobre a forma como percebem e tratam as dificuldades de
aprendizagem em suas salas de aula. A proposta da realizacdo desse estudo foi compreender
como os professores percebem as dificuldades de aprendizagem em sala de aula e observar se

0s aspectos relacionados a formacéo desses docentes se relacionam com essa Vis&o.

Andlises das entrevistas

Na fase do trabalho de campo, os professores da rede municipal de Itaina
responderam um questionario que foi elaborado pelo grupo de pesquisa Educacdo e
Diversidade. Os respondentes foram distribuidos em trés niveis de ensino: Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental Anos Iniciais e Ensino Fundamental Anos Finais. O questionario foi
enviado aos professores que aceitaram colaborar com a pesquisa através do google forms,
mediante contato prévio feitos pelos pesquisadores participantes do projeto de pesquisa. O
universo da pesquisa foi composto por 33 entrevistados, professores atuantes na rede
municipal de Itaina. As entrevistas foram distribuidas em trés niveis de ensino, Educagdo
infantil, Ensino Fundamental Anos Iniciais e Ensino Fundamental Anos Finais. Conforme

demonstrado no grafico:

Em qual segmento vocé trabalha atualmente?
33 respostas

@ Educagéo Infantil
@ Anos Iniciais
Fundamental Il
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Conforme demonstrado no gréafico acima, dos 33 entrevistados, 18,2% dos professores
atuam na educacéo infantil, 48,5% nos anos iniciais e 33,3% nos anos finais (fundamental 11).
As respostas dadas evidenciam que os professores com formacédo pedagogica, licenciatura em
pedagogia, que atuam na educacdo infantil ou nos anos iniciais do ensino fundamental,
parecem ter maior atengdo com as chamadas dificuldades de aprendizagem. Nas respostas dos
docentes foi possivel perceber maior aprofundamento e a indicacdo de acbes mais efetivas na
relacdo entre trabalho docente e alunos com dificuldades de aprendizagem. Nossa principal
suspeita € que essa tendéncia tenha relacdo com o fato de os alunos de pedagogia, que atuam
predominantemente na educacdo infantil e nos anos iniciais, cursam e tenham maior contato
com um maior nimero de disciplinas em suas graduacfes que discutam e atuam com as

tematicas relacionadas as dificuldades de aprendizagem.

A distribuicdo das areas de formacdo dos professores entrevistados estd apresentada no
grafico abaixo:

Vocé é graduado em que area?
33 respostas

@ Pedagogia
@ cCiéncias Humanas

Ciéncias da Natureza
@ Matematica
@ Linguagens
60,6%

Analisando o grafico acima podemos observar que 60,6% dos entrevistados sao

graduados em pedagogia, 21,2% sdo graduados na area das linguagens, 6,1% sdo graduados
em Ciéncias Humanas, 6,1%, Ciéncias da Natureza e outros 6,1% em Matematica. A seguir 0
grafico nos mostra em quanto tempo que o0s entrevistados concluiram suas

graduacoes:

Vocé concluiu seu curso superior ha quanto tempo?

33 respostas

@ Menos de 5 anos

@ Mais de 5 anos
Mais de 10 anos

@ Mais de 20 anos
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Dos 33 entrevistados, 18,2% concluriam suas respectivas graduacdes em menos de 5
anos. 12,1% concluiram ja fazem mais de 5 anos, 51,5% concluiram ha mais de 10 anos e
18,2% ja faz 20 anos desde a conclusdo do curso superior. Nesse aspecto, também
observamos uma tendéncia a maior valorizacdo das diversidades e consequentemente maior
atencdo as dificuldades de aprendizagem entre os professores com formagdo mais recente. Ao
que parece a auséncia de disciplinas sobre diversidade e sobre as dificuldades de
aprendizagem na formacéao dos profissioanais com formacao mais antigas, colaboram para a

aparente falta de atencdo dada as questdes relacioandas a essas tematicas.

Quando perguntados se consideram se o professor é o principal agente para um bom
desempenho dos alunos, 58% dos entrevistados acreditam que o professor é o principal
agente para que os alunos consigam ter um desempenho satisfatorio. Partindo dessa
afirmativa, podemos entdo inferir que os professores acreditam que os alunos com
dificuldade de aprendizagem possam ter suas dificuldades superadas. Os professores que
ndo atribuem ao docente ser o principal agente para um bom desempenho dos alunos, sdo
apenas 2,67% e uma parcela dos entrevistados, 1,65% atribuem o sucesso do aluno uma
série de fatores cominados, tais como, auxilio da familia na vida escolar, os saberes dos

docentes e o proprio aluno.

Quando os entrevistados sdo questionados se os alunos com dificuldade de
aprendizagem recebem atendimento da forma como deveriam, o que vimos foi que a
maioria deles afirmam que esses alunos ndo recebem a atencdo devida, a isso atribuem
diversas causas, como as salas de aulas com um ndmero elevado de alunos, a falta de
formacdo especifica para atender os casos de dificuldade de aprendizagem. Nesse ponto,
observamos que muitos dos professores reconhecem que as dificuldades de aprendizagem
guardam alguma relacdo com formagdes inadequadas ou ineficientes dos docentes que ndo

se sentem muitas vezes preparados para tratar dessas questdes.

Podemos observar os dados no grafico a seguir que demonstra que quase 50% dos
docentes ndo tém nenhum curso na area de inclusdo. Como sera demonstardo no grafico
abaixo, 45,5% dos entrevistados ndo possuem nenhum curso de formagdo continuada cujo

tema fosse inclusdo e 54,5% dizem que possuem.
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Vocé tem alguma formacgao/curso na area da inclus@o?

33 respostas

@ Sim
@ Nao

Quando perguntados se desenvolvem alguma pratica pedagdgica que consideram
eficiente para um bom desempenho dos alunos inclusos, e qual seria essa pratica, a maioria
respondeu que sim, que desenvolve em suas salas de aula alguma pratica que consideram
eficiente para atender os alunos inclusos, mas quando pedidos para especificar qual seria
essa pratica, vemos repostas vagas sem relacdo com os conhecimentos técnicos sobre o
tema. As repostas foram muitos genéricas, nao especificaram qual a atividade, mas falam
sobre ter empatia, paciéncia ou demandar ao aluno uma atencdo especial. Medidas
importantes nesse contexto, mas que ndo se referem a medidas efetivas como perguntado

no questionario.

A pesquisa também se interessou pelas condi¢bes educacionais atuais dos
professores, para saber se eles conseguem trabalhar a individualidade de cada aluno. A
maioria respondeu que ndo consegue trabalhar individualmente com os alunos, muitos
deles atribuem as salas superlotadas como fator que tem dificultado o trabalho docente, o
curriculo extenso e prazos curtos para poder trabalhar com alunos e conseguir ao mesmo

tempo dar uma atencao individual aos alunos.

Quando surgiu o questionamento se ele considera que sua formacdo lhe deu
condicdes para atender as demandas dos alunos com dificuldades educacionais em sala de
aula, mais de 60% dos entrevistados considera que sua formacdo nao preparou para
trabalhar com as dificuldades de aprendizagem. Em contraposi¢cdo 97% deles afirmam que

0 saber experencial, trouxe habilidades nesse sentido.
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Vocé considera que sua formagao te deu condigdes para atender as demandas dos alunos com
dificuldades educacionais em sala de aula?

33 respostas

® sim
@ Nao

Como podemos observar, o grafico nos mostra que 63,6% consideram que sua
formacdo ndo deu condicdes para atender aos alunos com dificuldade de aprendizagem,
emquanto apenas 36,4% consideram que a formacao académica deu condi¢fes para atender

as dificuldades de aprendizagem.

A experiéncia ao longo dos anos te trouxe conhecimentos e habilidades importantes para lidar com

as dificuldades de aprendizagem dos alunos?
33 respostas

® sim
@ Nao

Nesse grafico podemos observar que apenas 3% dos entrevistados ndo reconhecem
gue a experiéncia trouxe conhecimento e habilidades para desenvolver um trabalho com os
alunos com dificuldade de aprendizagem. Ja 97% atribuem aos saberes experenciais 0s
conhecimentos e habilidades para desenvolver um trabalho efetivo com os alunos com
dificuldade de aprendizagem. Inclusive na pergunta em que sdo questionados sobre qual saber
é mais importante, 78,8% dos entrevistados indicam os saberes experenciais, aqueles que sdo
adquiridos ao longo da profissdo docente e advindos das experiéncias em sala de aula daquilo
que funciona e o que ndo funciona. Podemos constatar essa informagdo conforme
demonstrado no gréfico abaixo.
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Para trabalhar com os alunos inclusos, qual dos saberes listados abaixo vocé considera mais

importante?
33 respostas

@ Saberes adquiridos durante a formagao
académica

@ Saberes adquiridos com a experiéncia
de sala de aula.

Ao serem questionados sobre formacgdo continuada, mais de 50% nos respondeu que
sua formacdo continuada foi feita por iniciativa propria, ndo tendo a ver com pedido ou

oferecimento do curso por parte da escola.

Vocé participa de momentos de formacao continuada? Se sim, esses momentos acontecem por
iniciativa propria ou por iniciativa da escola?

33 respostas

@ Sim, iniciativa da escola
@ Sim, iniciativa propria
Nao

Como podemos observar os dados no grafico, 54,5% dos cursos de formacao
continuada foram feitos por iniciativa do docente, 39,4% atribuem seus cursos a iniciativa da
escola e 6,1% dos entrevistados ndo participaram de nenhum curso de formagdo continuada.
Os dados demonstram uma valorizagdo de cursos e momentos de formacdo continuada.
Embora, muitas vezes, esses momentos acontecam por inciativa dos professores e ndo da
escola, essas iniciativas demonstram um interesse relacionado a uma formacéo constante e
continuada para e por parte dos professores.

Quando questionados sobre as situagbes ou circunstancias que impedem que o
planejamento dos professores seja feito para atender os alunos em suas individualidades,
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foram mencionados 0s seguintes aspectos, a quantidade de alunos em sala de aula, a
diversidade de dificuldades de aprendizagens presentes em salsa de aulas, poucos recursos
financeiros e de outros tipos e que o planejamento é pensado para ser desenvolvido em sala
de aula com o coletivo. Quando voltamos a atencdo aos Anos finais do Ensino
Fundamental os professores relatam que o excesso de contetdo impede um planejamento

mais individualizado.

No que se refere aos laudos, 93,9% diz que ja trabalhou ou trabalha com alunos que
apresentam dificuldade de aprendizagem e sdo diagnosticados com laudos médicos,
enquanto apenas 6,1% né&o trabalha ou ndo trabalhou com alunos que tem dificuldade de

aprendizagem e apresentam laudo médico, como podemos ver no grafico abaixo:

Vocé ja trabalhou ou trabalha atualmente com alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem e apresentam laudos médicos?

33 respostas

® sim
@ Nio

)

As informacdes discutidas nos mostram uma realidade em que as dificuldades de
aprendizagem se relacionam diretamente com alguns aspectos sobre a formacdo dos
professores e outras questdes relacionadas as condicBes presentes na educacdo brasileira. As
consideracbes a que pudemos chegar com esse estudo serdo apresentadas de forma

condensada a seguir nas consideraces finais.

Considerac0es finais

Os dados apresentados e brevemente analisados nos permitem construir algumas
consideragOes sobre a relagdo entre dificuldades de aprendizagem e a formacdo dos
professores que atuam com a realidade de alunos que apresentam diversos tipos de condi¢6es
que podem ser classificados como dificuldades de aprendizagem. A partir desse estudo, nos

parece bastante claro que existe uma relacdo direta entre o tipo de formagéo, o tempo em que
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os profissionais se formaram e 0 segmento em que atuam. Quanto mais recente é a formacéo e
quanto mais contato com disciplinas pedagOgicas mais atenciosos e atuantes sdo 0s
professores no sentido de tentar colaborarem para a superacdo das dificuldades de
aprendizagem presentes em sala de aula. Outro achado importante do nosso estudo se refere
ao fato de que como a literatura mostra como os saberes da experiéncia ocupam um lugar
bastante destacado na profissdo docente, fazendo com que muitos profissionais reconhegam
que os saberes do dia a dia, do cotidiano da sala de aula s&o mais importantes para o trabalho
com as dificuldades encontradas do que propriamente os saberes adquiridos com a formacao

académica.

Embora ter tido contato com disciplinas de cunho pedagdgico, que tenham tratado das
dificuldades de aprendizagem, das diversidades na escola e da inclusdo, parecam coloborar
para a atencdo e disposi¢cdo com essas questdes na escola, o que fazer frente a elas, tem sido
percebido pelos profissionais da educacdo como algo que se aprende trabalhando, atuando

com alunos que apresentem essas condicdes.
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